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RESUMO

Esta dissertacdo desenvolveu-se a partir da linha de pesquisa “Estudos descritivos e
aplicados de Linguas e Linguagens” do Programa de Pds-Graduacdo em Letras da
Universidade Federal de Rond6nia, cujo objetivo foi descrever e analisar o material
literario-pedagogico Livro-Carta-Mural, um programa de incentivo a leitura e a
producdo de texto. Buscou-se, também, problematizar as politicas publicas de leitura,
enquanto programas de investimentos no ensino fundamental da rede publica e
descrever a atividade leitora proposta pelos projetos ndo escolares Leitura no Sitio e
BiblioSesc. A partir do conceito de letramento de Soares (1989, 1999, 2000, 2004 e
2014), das discussdes sobre leitura como praticas sociais de leitura constantes em Paiva
et al (2005); Foucambert (1994); Larossa (2003) e da importancia de investimentos para
a formacdo de leitores e Brasil (2007 e 2008) procurou-se reconhecer as dimensdes das
préaticas de leitura do material analisado no contexto da escola (ha sala de aula), as
contribuicdes da leitura fora da escola e a aplicacéo de recursos publicos nos programas
de leitura. Trata-se de pesquisa de cunho qualitativo cujo corpus, constitui-se de
entrevistas com leitores e coordenadores dos projetos ndo escolares Leitura no Sitio e
BiblioSesc e da descrigdo e analise critica do material do aluno, sendo um dos livros-
carta intitulado Barkev e o outro, Helena e Totd, ambos componentes do programa
Livro-Carta-Mural. A partir das formulacfes de Moita Lopes (2001) e de Nufiez et al
(2000), foram eleitos os critérios para realizar a analise do material Livro-Carta-Mural
bem como, com base em Marcuschi (2003) e Bakhtin (2003 e 2006), discorreu-se
sobre a funcionalidade dos géneros discursivos e textuais presentes no material
analisado. Foi observado que no material do programa Livro-Carta-Mural ha uma
profusdo de diversos géneros textuais constantes que permitem o exercicio da atividade
criadora para o conhecimento, com o dialogo entre o0 emissor e o destinatario, fator que
sugere a construcdo de sentidos vinculados a multiplicidade de recursos literario-
pedagogicos em uma linguagem simplificada. Além de proporcionar a criatividade, a
expressividade e a sociabilidade, as atividades do material simulam uma realidade
ilustrada por linguagem simples que pode despertar o gosto pela leitura e pela producéo
textual no leitor. Constatou-se, ainda, que os projetos de leitura escolares e ndo
escolares podem contribuir para a formacao de leitores criticos e produtores de textos no
contexto escolar e no macroespaco que envolve situacdes informais de leitura.

Palavras-chave: Formacdo de leitores. Letramento. Material Literario-pedagogico.
Politicas Publicas de Leitura.



ABSTRACT

This thesis developed from the research area ‘“Descriptive studies and applied
Languages and Languages” of the Graduate Program in Letters of the Federal
University of Rondo6nia, whose aims was to describe and analyze the literary and
pedagogical materials Livro-Carta-Mural, a program to encourage reading and text
production. It attempted to also discuss public reading policies, while investment
programs in elementary education from public and describe the reader proposed activity
by non-school projects Leitura no Sitio and BiblioSesc. From the concept of literacy
Soares (1989, 1999, 2000, 2004; 2014), the reading discussions as social practices of
constant reading Paiva et al (2005); Foucambert (1994); Larossa (2003) and the
importance of investments for the formation of readers Brasil (2007; 2008) sought to
recognize the dimensions of the material reading practices analyzed in the school
context (in the classroom), the reading of the contributions out of school and the use of
public funds in reading programs. It is qualitative research whose corpus, consists of
interviews with players and coordinators of school projects not reading the site and
BiblioSesc and critical description and analysis about m material of student a book-
letter Barkev other, Helena and Tot6 into Livro-Carta-Mural program. Based on the
formulations of Moita Lopes (2001) and Nufiez et al (2000), was elected the criteria to
perform the analysis of the Livro-Carta-Mural as well material, based on Marcuschi
(2003) and Bakhtin (2003; 2006), we talked about the functionality of discursive and
textual genres present in the analyzed material. It was observed that the material of the
Livro-Carta-Mural program there is a profusion of various listed genres that allow the
exercise of creative activity in knowledge through dialogue between the sender and the
recipient, a factor that suggests the construction of meanings related to multiplicity of
literary and pedagogical resources in a simplified language. In addition to providing
creativity, expressiveness and sociability, the activities of the material simulating a
reality illustrated by simple language that can arouse the taste for reading and textual
production in the player. It found also that school reading projects and no school can
contribute to the formation of critical readers and producers in the school setting and
macro space involving informal reading situations.

Keywords: Readers Training. Literacy. Literary-learning material. Reading Public
Policy.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa centra-se no campo da producédo dos saberes e préaticas de leitura,
cujas relagdes contextualizam-se em trés projetos desenvolvidos na éarea urbana do
municipio de Porto Velho. Um destes, o escolar, foi realizado pelo programa Livro-
Carta-Mural, que incentiva a leitura e a producdo de texto em sala de aula de forma
interativa para apoiar a aprendizagem. Os outros dois, ndo escolares, BiblioSesc e
Leitura no Sitio oferecem atividades de leitura fora da escola.

O objetivo geral desta pesquisa é descrever e analisar o material literario-
pedagdgico proposto pelo programa Livro-Carta-Mural com foco nos exemplares do
material do aluno Barkev e Helena e Totd. Sobre as praticas de leitura dos projetos ndo
escolares Leitura no Sitio e BiblioSesc foram descritas a estrutura e a organizag&o.
Com relagdo as politicas de leitura, discutiu-se quanto aos investimentos para a
distribuicdo de livros nas escolas da rede publica no periodo de 2003 a 2012.

O interesse em pesquisar sobre a leitura surgiu ainda na fase de estudante,
quando a biblioteca era um dos locais mais visitados da escola publica. Com a formacéo
na &rea da educacéo, as experiéncias profissionais com projetos e aulas na sala de leitura
formaram um jogo de quebra-cabeca para elaborar aulas com objetivos centrados na
formacéo de leitores, com a formula mais comum que se conhece: lendo.

Em uma determinada escola, os objetivos especificos do plano de aula
integrados nas disciplinas de Lingua e Literatura Portuguesa e Inglesa no ensino
fundamental e médio permitiram produzir trabalhos a partir de projetos. Foi possivel
alcancar bons resultados. Os estudantes liam constantemente e produziam textos de
diversos géneros: pecas teatrais, parddias, poesias, etc. Por outro prisma, ndo havia a
colaboracdo da escola, o apoio as atividades em sala de aula e os alunos tinham um
acesso limitado aos livros da biblioteca.

A oportunidade de versar sobre a escola sobre a formacdo docente e sobre a
formacdo de leitores se tornou possivel com o Mestrado. Um dos questionamentos
refere-se a responsabilidade da escola quanto as praticas de leitura. Os espacos precarios
e sem planejamento nem sempre ofereciam condi¢OGes para organizar os livros. Em
algumas bibliotecas havia muitas revistas, muitos livros didaticos e as cole¢des de livros

de literatura que ficavam longe do alcance dos alunos. Outra observagdo era sobre a
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formacdo dos professores de lingua portuguesa: muitos deles ndo programavam suas
aulas com objetivos especificos para a leitura, as aulas se restringiam a sala de aula
apenas com o livro didatico e esses professores levavam os alunos a biblioteca poucas
vezes. A situacdo que nos incomodava com mais intensidade era que a maioria dos
alunos apresentava problemas sérios de leitura, visto que a maioria possuia um perfil
com boas condigdes para desenvolver as habilidades de leitura.

Desse modo, a andlise de projetos de leitura pode ser uma oportunidade de
apresentar caminhos simples e possiveis de trilhar, em que as escolas e os professores
priorizem a formacéo de leitores nos objetivos contidos no planejamento anual.

Nos cenarios internacional e brasileiro, essas questdes que motivaram a
realizacdo desta pesquisa, tém sido amplamente discutidas. A primeira delas refere-se a
0 que é saber ler. De acordo com Foucambert (1994, p. 3) o saber-ler era sinénimo de
“[...] se atribuir um significado ao escrito, transformando-o em oral”. Continuando esse

raciocinio, Foucambert (1994) argumenta que

Ler ndo consiste em encontrar o oral no escrito, nem mesmo nos
paises em que a escrita, por motivos muitos pouco relacionados a
leitura, tem uma correspondéncia aproximativa com o oral é uma
caracteristica suplementar, que ndo afeta, porém, os processos de
leitura (FOUCAMBERT, 1994, p. 07).

No ambito escolar, houve uma concepcéo de leitura enquanto decodificacédo que,
se por um lado, ajudou a formar alguns leitores, por outro, fomentou certa aversdo a
pratica de leitura. Esse fato também influenciou uma nocdo de leitura enquanto “habito”
que prioriza o condicionamento e a automatizacdo do individuo em detrimento de uma
pratica desenvolvida por um sujeito consciente.

Mais recentemente, com as concepc¢des cognitivistas e construtivistas de leitura,
0 saber-ler tem sido concebido a partir de atividades, respectivamente, de
reconhecimento/compreensdo e de adivinhagdo. E da perspectiva sociointeracionista,
acompanhando o pensamento Koch (2003, p. 30), “o saber-ler é marcado pela atuacédo
conjunta de fatores cognitivos, socioculturais e interacionais capazes de construir
determinados sentidos entre interlocutores numa dada situagdo comunicativa”.

Os PCN (1997) comungam com esta Ultima concepcéo de que formar a atividade
leitora € uma acdo que envolve multiplos processos para que 0s resultados sejam

alcancados a partir de objetivos selecionados no planejamento escolar. A sugestdo dos
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PCN (1997) fundamenta-se na ideia segundo a qual a préatica de leitura aciona a busca
do conhecimento por intermédio de formas e estruturas de pensamento e de contetdo e
ainda promove o desenvolvimento de habilidades. A aquisi¢cdo desse conhecimento e o
desenvolvimento dessas habilidades caracterizam a educacdo formal do discente que se
inicia com escola e se consolida com a execucdo de diversas tarefas do cotidiano.

Nessa perspectiva, € oportuno trazer as ideias de Ausubel (2003, p. 17) sobre a
aprendizagem. Segundo o autor,

Os conhecimentos anteriores que um individuo possui sobre um
assunto podem condicionar a aprendizagem. H& conhecimentos,
aprendizagens prévias, que, se ndo tiverem sido concretizadas, nao
permitem a possibilidade de se aprender. Uma nova aprendizagem so
se concretiza quando o material novo se incorpora, se relaciona, com
os conhecimentos e saberes que ja se possui (AUSUBEL, 2003, p.85).

Assim, o conhecimento previamente detido aprimora a aprendizagem, para que
as informacdes se integrem e resultem na edificacdo dos saberes.

No que se refere a aprendizagem da leitura, este pensamento reforca a orientacdo
de Maria de Lourdes Dionisio (2005), ao discutir que se deve priorizar a participacao do
cidaddo-leitor na construcdo de sentidos de acordo com suas singularidades e néo
apenas pelas situacdes comunicativas reais. Dionisio (2005, p. 78) argumenta, pois, que

a formacéo de leitores ocorre a partir de uma aprendizagem significativa, em que

O problema da formacdo de leitores ndo reside, assim, exclusivamente
nos textos a escolher para leitura escolar. Estejam eles inscritos em
situagBes comunicativas mais imediatas e constituam extensdes do
universo imediato dos individuos, sejam eles formas de expressdo
artistica, legadas por geragdes, € a meta que se tem a formacdo do
cidaddo-leitor que evidenciard as diferengas ou, pelo contrério, as
anulara.

Concordamos com a argumentacdo de Dionisio por entendermos que a
aprendizagem significativa promove a vinculacdo substancial das novas ideias e
conceitos individuais, promovendo um protagonismo referente as préaticas de leitura.

Estudiosos da leitura sugerem que, atualmente, ndo ha vinculos entre ler e ser

bom aluno. Essa divergéncia desmitifica algumas concepgdes sobre a tematica:

A Ultima questdo, que atravessa todos esses debates, vem de um
fendmeno evidenciado recentemente, com as Ultimas pesquisas dos
sociologos da leitura: assiste-se hoje a uma dissociagdo bem marcada
entre o fato do gostar de ler e o fato de ser reconhecido como bom
aluno no &mbito escolar. Uma das certezas que estruturou as posicoes
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dos professores e, junto com eles dos bibliotecérios, por muitos anos,
foi a de ligar o gosto pela leitura ao sucesso escolar. Parecia normal
estabelecer uma relacdo natural entre o fato de conduzir o aluno ao
sucesso e ao fato de encoraja-lo a ler. Na representacdo dos
professores, dos pais e dos proprios alunos, todos os grandes leitores
eram forcosamente, bons alunos (CHARTIER 2005, p. 136).

Dessa maneira, compreende-se que aprender a ler € uma condigdo necesséria a
pessoa humana, cuja similitude configura uma parte da propria existéncia, pois, a partir
da linguagem, somos condicionados a expressar desejos, dores, vontades, sentimentos e
comportamentos diversos.

A infraestrutura que sustenta o sujeito leitor € a busca da duvida reflexiva para
aprender a ler e este processo do conhecimento tera seus efeitos na escrita ou na
oralidade. Foucambert (1994, p. 07 e 11) salienta se a escola langar-se “numa evolugdo
intensa e extensa, pode ser perigoso”. Ou seja, a escola deve assumir a responsabilidade
coletiva de situar a pratica individual em um processo coletivo. O autor enfatiza que ha
possibilidades de uso dos meios materiais e das competéncias individuais para facilitar
0s avancos com acOes de formacao.

[..] E preciso definir uma politica coerente para 0 ensino

fundamental: realizar uma definicdo para o saber-ler, definir os meios
para sua avaliagdo, propor as estratégias a serem implantadas,
assegurar e resguardar a coeréncia e 0 acompanhamento no periodo de
seis anos — essa politica para a leitura é de responsabilidade da equipe
docente, com um di&logo com o meio circundante (FOUCAMBERT,
1994, p. 07 e 11).

Acompanhando as breves discussbes citadas acima, esta pesquisa pretende
ampliar a discussao da relacdo escola — leitura — leitor a partir de premissas sobre as
politicas publicas de leitura e a descricdo e analise de projetos de leitura escolares e ndo
escolares desenvolvidos na cidade de Porto Velho. Tem-se como objetivos do estudo
descrever e analisar os textos do material destinado ao estudante, o livro - carta Barkev e
o livro-carta Helena e Totd, ambos do programa Livro-Carta-Mural; descrever a
atividade leitora proposta pelos projetos ndo escolares Leitura no Sitio e BiblioSesc; e ,
ainda, problematizar as politicas publicas de leitura, enquanto programas de
investimentos na escola publica.

A hipotese desta pesquisa é compreender se um material diferenciado poderia

contribuir para a formagdo de leitores do ensino fundamental da educagéo publica, caso
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a escola ofereca um ambiente favoravel as praticas de leitura. Esta hipotese encaminha a
seguinte pergunta de pesquisa: as politicas publicas desenvolvidas através de projetos
escolares e ndo escolares contribuem para a formacdo de leitores, em situacdes
precarias, onde ndo ha bibliotecas e um ambiente propicio a leitura.

Esta dissertacdo estrutura-se com 0s seguintes tépicos: introducao, cinco secoes,
conclusdo, referéncias, apéndice e anexos. A Secdo 1 apresenta o contexto sécio-
historico, a caracterizagdo da pesquisa e 0 histérico do projeto Livro-Carta-Mural. A
Secdo 2 trata da aprendizagem da leitura, das discussfes sobre a tecnologia envolvida
com questdes da leitura e da escrita e, ainda, da leitura no ambiente virtual. A Secéo 3
traz a descricdo sobre as politicas institucionalizadas de leitura, destacando o Programa
Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) e o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) do Ensino Fundamental. A Secdo 4 trata da atividade leitora desenvolvida
pelos projetos ndo escolares BiblioSesc e Leitura no Sitio. A Secdo 5 apresenta a
analise dos exemplares do material do aluno do Livro-Carta-Mural: os aspectos
estruturais, regionais e histéricos, estético-visuais e multiculturais, o conteudo, os
géneros textuais, a carta, as letras de musicas, a interdisciplinaridade, a intertextualidade
e a apreciacao critica sobre o material.

Os resultados esperados foram obtidos por meio da definicdo dos objetivos e as
limitacdes da pesquisa foram apresentadas, permitindo uma visdo especifica do escopo
proposto. Na conclusdo, apresenta-se uma das possiveis respostas aos objetivos e a
hipbtese. Nas referéncias reinem-se as bases teoricas e documentos consultados. O
apéndice e os anexos contém as copias do material produzido e analisado na pesquisa.

A seguir, na Se¢do 1, apresentamos 0 contexto socio-historico e caracterizagdo
da pesquisa com o0s objetivos, a metodologia, 0s procedimentos, a hipdtese e uma breve

contextualizacdo do projeto Livro-Carta-Mural.
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SECAO 1 - CONTEXTO SOCIO-HISTORICO E CARACTERIZAGCAO DA
PESQUISA
1.1 - A Producéo de Livros e o Trabalho Docente

O debate em torno das relagbes entre conhecimento cientifico e o contexto
historico-cultural se fortalece na medida em que viabiliza espagos de discussdo no
ambito escolar. Nessa perspectiva, espera-se que professores e estudantes criem um
ambiente de reflexdo sobre os varios saberes e 0s contetdos cientificos produzidos em
sala de aula a partir de leituras diversificadas e com perspectivas para a (in) formacéo e
de cidaddos e sua constituicdo sdcio-historica.

As dificuldades de oferecer material ao aluno eram consideraveis, tendo em vista
a falta de infraestrutura para produzir livros e dificuldade de encontrar livros no

mercado brasileiro. Oliveira et al (1984, p. 23) nos esclarecem que:

Dos relatos sobre a historia da literatura didatica no Brasil, sabemos
que tudo comecou, e foi assim até muito longe no tempo, com a
leitura de cartas manuscritas que professores e pais de alunos
forneciam. Capistrano de Abreu chegou a atribuir a caréncia de
“documentos antigos no Brasil ao consumo deles nas escolas para
leitura dos alunos”. E certo que até 0 século XIX, e mesmo no
primeiro quartel do século XX, livros feitos em Portugal eram usados
nas escolas brasileiras.

A maioria dos livros encontrados no Brasil era produzida e formatada em
Portugal. Essa dependéncia, de acordo com Oliveira, estendeu-se até o século XX. Vale,
portanto, registrar que em 1868, Abilio César Borges® iniciou a publicacdo de uma das
séries mais editadas no periodo. Considerados inovadores, os livros editados,
o Primeiro Livro, destinado ao aprendizado inicial da leitura e da escrita, poderia
substituir as cartilhas grosseiras ou 0s materiais manuscritos. Os demais livros da série
tinham um caréter enciclopédico, com os contetidos de vérias areas do conhecimento.

No periodo de 1920 a 1950 é que as grandes editoras comegaram a se multiplicar
no Brasil e muitos livros didaticos foram produzidos por editoras especializadas. Nessa

época, a pratica de leitura resumia-se ao seguinte: o professor “tomava” a ligdo dos

! Abilio César Borges - o bardo de Macadbas, médico, educador e pedagogista brasileiro. Em 1984
ajudou a fundar o Instituto Literario da Bahia, uma espécie de preltdio de academia de Letras. Viajou a
Europa para aperfeicoar métodos pedagogicos e utiliza-los em seus trabalhos. Disponivel em:
http://pt.wikipedia.org/wiki/Ab%C3%Adlio_c%C3%A9sar_Borges. Acesso: 20/07/2014
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alunos, fazendo-os ler em voz alta e cada um se empenhava para atingir éxito pelo
proprio esfor¢o. Como autoridade maxima, o professor expunha os contetidos de forma
verbal para a memorizacdo por meio da repeticdo e estes conteldos eram apresentados
sem relagdo com o cotidiano.

A leitura escolar no dia-a-dia da maioria das escolas continuava sem mudancas.
Por volta de 1930, os estudantes tinham medo de ler as licdes, tomadas em voz alta. A
angustia e o tédio marcavam a sua relagdo com a leitura prescrita pela escola. Os
castigos fisicos eram proibidos oficialmente, mas as restricdes, as penalidades e as
san¢Oes permaneceram no cotidiano escolar por um bom tempo.

Os livros didaticos desse periodo eram marcados pela ideologia nacionalista,
sem a preocupacdo com orientacdes ao professor e sem politicas para a aprendizagem
da leitura. As dificuldades de encontrar informacGes consistentes sobre esse momento
da histdria da educacdo brasileira denotam a escassez de preocupacdes didaticas com o
ensino e com a aprendizagem da leitura, nas series iniciais da escolaridade formal.

Dionisio (2005) assevera que em 1970, as atividades de leitura sofreram
modificacdo pela necessidade de atualizar o conteldo, cada vez mais complexo e de
rapida desatualizacdo, além de pesquisas desenvolvimentistas do conhecimento
pedagdgico e necessidades comerciais das editoras.

Segundo Dionisio (2005), “os cadernos de exercicio e manuais para o professor
foram integrados aos livros com folhas de instru¢do”. Nas décadas de 50 e 60, o Brasil
passava por transformacdes importantes no ambito politico e social. As ideologias
consolidadas durante o periodo do Estado Novo reforcavam as bases da formacdo
cultural do povo brasileiro, com as lutas por seus direitos (DIONISIO, 2005).

De maneira mais intensa, houve um movimento contrario: na contracorrente da
didatizacdo? dos livros® para a crianca, nas escolas houve usos sociais da lingua escrita,
na diversidade dos modos de ler e na diversidade dos géneros e dos suportes de textos.

O publico leitor se ampliou, a producdo literaria brasileira se desenvolveu e os

livros de literatura infantil conquistaram um espaco, revelando a uma parcela de leitores

“Maneira ou processo de tornar mais facilmente compreensivel um determinado assunto
(http://aulete.uol.com.br/)

*Na didatizac&o ndo ha a preocupagdo em descrever o como fazer e como se ensinar um saber em sala de
aula, essa € a ocupacéo das ciéncias didaticas (MACHADO, 1999, p. 21).
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até entdo quase ignorada, mesmo sendo de tipos como a literatura juvenil, utilizam-se os
livros de histéria para a aprendizagem da leitura. Nesse sentido, a presenca nas
atividades de leitura com textos informativos, visuais, multimidiaticos, obras artisticas e
poesias, que melhor se aproximam do universo diario do leitor.

Esse cenario foi se modificando, com iniciativas de ampliar a oferta de escola a
populagdo e os segmentos sociais e humanos foram se ampliando. Entdo surgiu a
necessidade de aprender, de conhecer e de conviver e a instrugdo intelectual passou a
ser necessaria ao desenvolvimento econdémico e cultural, como marcas da civilidade.

No limiar do século XXI, a sociedade moderna foi se reconfigurando e muitas
atividades intelectuais e profissionais ja se desenvolviam em torno da lingua escrita e a
atividade leitora aparecia como um ponto convergente a nova ordem social,
caracterizada pela producéo cientifica e ampliacdo dos conhecimentos.

A partir de outras concepgdes de mundo e de formacao histérica supde-se que o
ato de ensinar tornou-se essencial para as novas relacdes da leitura.

Sobre essa questdo Arrojo (1993) assinala:

Porque ninguém ‘“ensina” sem se “misturar” aquilo que ensina.
Qualquer relacdo quer seja entre leitor e objeto-texto, professor e
aluno, ¢ sempre mapeada pela “transferéncia”, que nada mais é que o
desejo - “esse atributo especialmente humano que marca todas as
nossas producdes como o desenho de nossa propria historia”
(ARROJO, 1993, p. 129).

Por intermédio da leitura é possivel testarmos 0s nossos valores e experiéncias
com as dos outros, pois ela nos confere a expansao de varios tipos de boas intervencgdes.
Ficamos enriquecidos com novas experiéncias, novas ideias, novas pessoas. Pressupde-
se que a leitura desenvolva a capacidade verbal e sua completude se desvelaria pela
influéncia do professor, que se torna intérprete das expectativas, ao propor desafios e
experiéncias a sujeitos-leitores ante as atividades de letramento.

A alfabetizacdo é intrinseca e indissociavelmente vinculada ao processo da
aprendizagem da leitura. Parece-nos urgente e relevante examinar a relacdo dialética
entre 0 micro contexto da escola e as estruturas de poder e controle social,
(comunidade) no que tange ao aparelhamento da aprendizagem da leitura no ambito

linguistico e suas implicacdes para desenvolver as competéncias de leitura.
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As préticas de sala de aula podem constituir um mundo multirreferencial em que
ha possibilidades de desvendar bases funcionais e discursivas, do ponto de vista
sociocultural, visando a qualidade do conhecimento, com as perspectivas do
desenvolvimento humano e promocdo das mudancas qualitativas nos segmentos sociais.

A despeito disso, vejamos:

[...] é necessario reconhecer que, embora distintos, alfabetizacdo e
letramento sdo interdependentes e indissociaveis: a alfabetizacdo sé
tem sentido quando desenvolvida no contexto de préticas sociais de
leitura e de escrita e por meio dessas préaticas, ou seja, em um contexto
de letramento e por meio de atividades de letramento; este, por sua
vez, sO pode desenvolver-se na dependéncia da e por meio da
aprendizagem do sistema de escrita (SOARES 2004, p. 97).

Neste contexto, este estudo realizado sobre projetos de leitura procura contribuir

para outras pesquisas sobre materiais e na formacao de leitores.

1.2 - Caracterizagdo da Pesquisa
Esta pesquisa caracteriza-se pela investigacdo documental, descritiva e analitica.
Estas envolvem o levantamento bibliografico e estatistico. Os passos para a andlise

foram fundamentados nas concepgdes de Gil (2002, p.62) que propde:

a analise documental é uma fonte rica e estavel de dados, cujas
caracteristicas sdo a dispensa de contato com os sujeitos da pesquisa e
apresenta possibilidade de uma leitura aprofundada das fontes. Outras
informacGes de enderecos eletrdnicos foram necesséarias para
informagBes complementares.

A metodologia utilizada foi o levantamento bibliogréfico realizado com base em
obras, revistas e artigos cientificos, com a fundamentacdo teérico-metodoldgica que
sustentou os argumentos discutidos sobre projetos de leitura.

Optou-se pelo método hipotético-dedutivo proposto por Popper, que aduz que
“quando os conhecimentos disponiveis sobre determinado assunto s&o insuficientes para
a explicacao de um fendmeno”, deve-se “explicar a dificuldade do problema, formulam-
se conjecturas ou hipoteses” (GIL, 2002, p. 30).

Foram analisados dois exemplares do material do aluno: o livro-carta Barkev e o
livro-carta Helena e Tot6, em face da relevancia do tema proposto constituir questfes
educativas relevantes de formacdo da cidadania de leitores no ensino fundamental.

Foram coletadas informacgdes sobre os projetos ndo escolares BiblioSesc e Leitura no
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Sitio, por meio de entrevista com os coordenadores e participante, com um questionario

semiestruturado com perguntas abertas.

1.3 - Historico do Projeto Livro-Carta-Mural

Segundo as informagdes contidas no projeto Livro-Carta-Mural, no ano de 2006,
foi feita a primeira experiéncia com um teste-piloto na escola Juscelino Kubitschek, da
rede publica estadual, localizada em Porto Velho.

Uma das descobertas foi a “possibilidade de brincar com as palavras”. Acredita-
se que esse resultado incentivou novas producdes e ampliou a ideia para novas
experiéncias. O programa de incentivo a leitura e producéao textual Livro-Carta-Mural,
utiliza a “metodologia livro-carta”, cuja finalidade ¢ “ajudar a desenvolver o gosto pela
leitura e pela escrita por meio de um material literario-pedagogico que se apropria do
género folhetim”, com adaptagdes pertinentes ao ambiente da escola.

O programa de leitura foi executado em catorze escolas municipais de Porto

Velho com o objetivo de

desenvolver um conjunto de acbes para proporcionar atividades de
incentivo a leitura e a producdo textual como meio da ampliacdo da
competéncia de ensino-aprendizagem: a capacidade de ler e escrever,
e promover a elevacdo do nivel de letramento (LIVRO-CARTA-
MURAL, 2012).

A equipe da Divisdo de Ensino Fundamental (Diefun) acompanhou,
supervisionou e avaliou o projeto e as escolas se incumbiram de “preparar 0s alunos
para elevar os resultados na Prova Brasil* na 4rea de leitura e escrita e de matematica,
preparar o IDEB® da escola e a condicio de letramento”. Outros objetivos consistiam

em “instigar os alunos a leitura e producdo textual e ampliar o vocabulario” (LIVRO-

*Avaliacdo diagndstica que investiga o desenvolvimento das habilidades sobre a alfabetizacdo e o
letramento em Lingua Portuguesa e em Matematica, das criangas matriculadas ensino fundamental das
escolas publicas brasileiras, no inicio e no final do ano letivo, em periodos distintos. Esse levantamento é
feito pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Disponivel no
site <http://provinhabrasil.inep.gov.br/> Acesso: 10 jul. 2015.

>0 indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) foi criado pelo INEP em 2007 e reine em um
sO indicador dois conceitos importantes para a qualidade da educagdo: fluxo escolar e médias de
desempenho nas avaliagGes. O IDEB trata de resultados sintéticos pedagégicos das avaliagGes em larga
escala do Inep, para tracar metas de qualidade educacional para os sistemas. O indicador é calculado a
partir dos dados sobre a aprovagdo escolar, obtidos no Censo Escolar e médias de desempenho nas
avaliagbes do Inep, o Saeb para os Estados e para a Unido, e, a Prova Brasil para os municipios.
Disponivel no site <http://portal.inep.gov.br/web/portal-ideb/o-que-e-0-ideb > Acesso: 10 jul. 2015.
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CARTA-MURAL, 2012). Contudo, pressupde-se que conhecer o mundo seja a intencéo
que o autor expressa a completude de ampliar o vocabulario.

Das catorze escolas contempladas para a aplicacdo do Livro-Carta-Mural, treze
sdo de ensino fundamental e uma atende a modalidade Educacao de Jovens e Adultos
(EJA), a Escola Municipal de Ensino Fundamental Rio Guaporé.

As unidades selecionadas foram identificadas por polos e zonas, como
demonstra o Quadro 1:

Quadro 1- Escolas contempladas para a execucdo do projeto Livro-Carta-Mural

N° | Polo/Zona Escola Contemplada Quantitativo de Estudantes
01 W EMEEF. Prof. Antonio A. R. das Chagas 132
&
02 '-C')J EMEF Antonio Ferreira 306
03 EMEIEF. Saul Bennesby 328
04 N EMEF. Raimundo A. da Silva 189
05 % EMEIEF. Cor de Jambo 130
06 EMEF. Rio Guaporé EF/EJA 243
07 EMEF. Nossa Senhora do Amparo 192
08 E EMEF. P& de Murici 155
09 2 EMEF. Prof. Pedro Tavares Batalha 322
10 = EMEF. Senador Olavo Gomes Pires 380
11 EMEIEF. S&o Miguel 360
12 E EMEIEF. Chapeuzinho Vermelho 180
wn
13 U§IJ EMEF. 12 de Outubro 275
14 - EMEIEF. Bom Principio 328
Total de alunos 3520

Fonte: Livro-Carta-Mural (2012)

Segundo informacgbes constantes do projeto, as metas para a execucdao em
catorze escolas de Ensino Fundamental atenderam 3.520 estudantes do 3° ao 5° ano, dos
turnos matutino e vespertino. Aconteceu também uma formagdo continuada de

professores e técnicos pedagdgicos nas 14 (catorze) unidades escolares. As atividades
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foram avaliadas em novembro de 2013 em um encontro para a troca de experiéncias,
com a participacdao dos professores e do corpo técnico envolvidos com projeto. Para a
personalizacdo do material literario-pedagdgico trabalhado junto aos alunos, professores
e técnicos pedagogicos, as escolas forneceram uma lista nominal dos alunos e dos
servidores que receberiam a formacdo. A avaliacdo das atividades do programa era
realizada periodicamente sob os aspectos metodoldgicos, epistemolégicos, das rotinas,
recursos ou estratégias utilizadas.

N&o ha explicacdes sobre a escolha do titulo dos livros-carta, mas supde-se que
seja em face de situacdes vivenciadas. Barkev, pela origem do grego, as influéncias em
nossa cultura, sobrenomes, costumes, etc. Ja o livro-carta Helena e Tot6 é formado por
uma historia que envolve personagens e animais, especificamente, Tot6 € 0 nome de um

cao, que participa da histéria da personagem principal.

1.4 - Apreciacgao Critica

Esta apreciacdo critica apresenta consideracdes sobre fatores observados na
nossa analise dos exemplares do material do aluno utilizados como suporte de incentivo
a leitura e a producdo textual no programa desenvolvido em catorze escolas do Ensino
Fundamental de Porto Velho-RO, no 2° semestre de 2013. Destacamos dois momentos
da reflexdo analitica: no primeiro momento, sublinham-se adequagdes no material e, no
segundo, alguns ajustes possiveis.

No material do aluno ha uma riqueza de géneros que pode auxiliar o estudante e
propiciar iniciativas de palnejamento do professor. Observamos que o projeto Livro-
Carta-Mural oferece um contetdo atualizado, dinamico, atraente e interessante, em que
é possivel trabalhar as quatro habilidades da Lingua Portuguesa em sala de aula, pois ha
espaco para participacdo, com exercicios diferenciados de leitura e producdo textual e
momentos de discussdes. Ademais, a natureza do material apresenta, como aduz Soares
(2004, p. 97), “um contexto de letramento” que conduz o aluno a aprendizagem [...]
“por meio de atividades de letramento” (SOARES 2004, p. 97). Estabelecem-se
relacGes entre o0s objetivos desta pesquisa e 0s propositos das escolas contempladas com
0 programa Livro-Carta-Mural, expressos na Secao 1 desta dissertagéo.

Quanto & metodologia do material, nota-se uma “visdo de aprendizagem que se

vincula ao desenvolvimento metacognitivo”, como propde Moita Lopes (2001). As
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conexdes entre o conteudo e a realidade do aluno séo pontos fortes observados no
material literario-pedagogico. O aluno poderd se reconhecer em situacdes que 0
rodeiam: as peculiaridades do local onde mora, os elementos sociais de seu cotidiano, as
caracteristicas geograficas, politicas e culturais. O material impresso de facil manuseio é
propicio para apoiar o processo de aprendizagem.

Na estrutura e na articulacdo, o Livro-Carta-Mural apresenta mérito, pois possui
caracteristicas literario-pedagogicas, apesar de ndo podermos classificd-lo como tal
categoria. A estrutura curricular exibe objetivos centrados nas praticas de sala de aula,
segundo as diretrizes educacionais praticadas no Brasil.

A articulacdo dos contetdos curriculares € relevante, pois permite o trabalho
com a interdisciplinaridade, a transdisciplinaridade, a multidisciplinaridade e a
sustentacdo no contexto histérico, social e cultural dos sujeitos em dimensdes
interculturais. Estes aspectos podem intensificar os conhecimentos do aluno no ambito
da tecnologia, da globalizacdo e da comunicacdo. A aprendizagem ampliar-se-a quanto
as interferéncias e aos conflitos entre grupos sociais de outras culturas. O aluno podera
compreender a formagdo do nosso Pais como “historicamente constituido como uma
sociedade multiétnica e culturalmente hibrida” (CANCLINI, 1998; BHABHA, 1998;
GEERTZ, 1978).

Em questdes de linguagem, observamos que ha correspondéncia a faixa etéria e
ao nivel de ensino, segundo os objetivos do projeto. Ha um uso recorrente de recursos
metalinguisticos, que confere boa apresentacdo, utilizacdo da linguagem formal e
adequacao as normas do portugués escrito padrdo. Destacam-se marcas da oralidade e
das variedades linguisticas como forma de ampliar o universo linguistico do aluno e
auxilid-lo na construcdo de um discurso proprio.

O Livro-Carta-Mural é um material repleto de construgdes transtextuais:
relacBes intertextuais, paratextuais e hipertextuais. Com essa flexibilidade da
linguagem, o aluno poderd encontrar sentidos individuais e coletivos no contexto
escolar por meio de descobertas iniciadas nos textos. A escola representa, segundo Rojo
e Batista (2003, p. 14) apud Lahire (1993, p. 88), “um lugar de relagdes sociais e de

aprendizagem de formas de exercicio do poder”.
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No que concerne ao uso de direitos autorais, notamos que 0s principios de
originalidade e outros presentes na regulamentacao de direitos autorais séo respeitados.
A correlagdo entre os conteildos abordados e as referéncias bibliogréficas apresenta-se
dentro das normas vigentes.

Trata-se de um projeto qualificado. A proposta do autor atende aos padrdes
sugeridos para a aprendizagem e as préticas da atividade leitora e criadora do aluno de
ensino fundaemntal. A diversidade de recursos justifica os resultados positivos obtidos
nesta analise. Muitas escolas trabalham com projetos, mas serd que estes sao
acompanhdos por um grupo de pessoas repsonsaveis por cumprir metas e objetivos? O
Livro-Carta-Mural possui este diferencial: o acompanhamento permantente ao
professor. Recomenda-se outras leituras para pesquisas ulteriores.

Embora o Livro-Carta-Mural tenha uma boa critica, listamos algumas
inadequacOes sobre o material analisado. As observacdes referem-se aos textos, as
regras da Lingua Portuguesa, a estética do projeto grafico e outros enfoques.

Apesar de relevante e ter uma escrita aceitavel, segundo o padrdo normativo, o
projeto possui algumas falhas no campo gramatical, que podem ser revisadas e ndo
representam prejuizos no conteudo, como no material Helena e Totd (p. 17, linha 6), a
regéncia doverbo assistir: ... Assistindo os filmes” ( que deveria ser assistir aos filmes).
Na pagina pégina 23, linhas 1,2,3, 4 e 6, a atividade apresenta um desafio. “Quase todas
as criangas ja tiveram um bicho de estimacdo. Mas ndo basta ter! Eles precisam de
cuidado. Se eles viverem largados poderdo ficar doentes...” [...] Eles dao trabalho, dao
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despesa” [...]. O periodo deveria ser: “... bicho de estimagdo. Mas ndo basta ter! Ele
precisa de cuidado. Se ele viver largado podera ficar doente...” [...] “Ele da trabalho, da
despesa”. E na péagina 33, linha 1, no quesito ortografia, o enunciado solicita ...
Preencha os baldozinhos”, quando deveria ser o plural “baldezinhos”.

Se houvesse um glossario, o estudante epoderia recorrer a explicacfes para a
compreensdo de alguns vocabulos diferentes e dos de origem estrangeira, ja que 0
material contém muitas palavras e expressdes interessantes. No material Helena e Totd

(2013, p. 28) o nome dos personagens em inglés: “spyke”, “mutley” e “snoop”. No

mesmo exemplar, (2013, p. 28), a referéncia ao filme “Patch Adams”.
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O material deveria conter mais paginas para que o estudante possa visualizar as
palavras e as imagens, suple-se que as reflexdes a partir de ilustracbes possam
incentivar a criagdo e a imaginacdo. Muitas ilustracdes do Livro-Carta-Mural estdo em
tamanho inadequado por vezes, apresentando excesso de informagdes em pouco espaco.
Algumas imagens possuem legendas ilegiveis, como, por exemplo, no exemplar Helena
e Totd (2013, p.4).

O tipo de letra poderia ser padronizado, pois as fontes e tamanhos diferentes
pode ser divertido, em algumas paginas, mas quando esta em toda a extensdo de um
material pedagogico, esses aspectos podem dificultar a leitura. Se houver alguém com a
visdo subnormal, ndo tera condicdes de ler.

Quanto ao raciocinio légico-matematico e ciéncias, os conteldos de ciéncias
exatas e naturais deveriam ser mais explorados em forma de jogos, sugestdes de videos
em sitios educacionais ou outros tipos de atividades praticas, consdidrendo que um dos
objetivos do projeto é a elevacdo do IDEB, e este prevé a alfabetizacdo na matematica.

No ambito das artes, pressupomos que a danga, a moda e o teatro seriam bem-
vindos como conteudo (junto com a musica) para se desdobrar em apresentacdes de
grémios literarios, feiras literarias, pecas teatrais, desfiles, etc. “[...] As artes em geral,
vinculadas aos diferentes grupos étnicos e a composi¢fes regionais tipicas, sdo
manifestagdes culturais que a crianga e o adolescente poderdo conhecer e vivenciar”
(PCN ARTE, 1997, p. 133). “No teatro, podem-se desenvolver estudos e atividades”
“[...] atrair a atengdo do adolescente, em particular ao propiciar que integre suas
vivéncias nesse campo, com o que analisa na escola” (IDEM, p. 156).

O esporte poderia ser um projeto para somar com outras disciplinas e promover
a cultura do movimento corporal, desporto e formacdo de grupos para competicdes
saudaveis, com atividades sugeridas pelo professor de educacdo fisica. O quesito
inclusdo deve ser sublinhado em todos os projetos escolares. As questbes de
acessibilidade e educacdo inclusiva deveriam figurar todos os planos da escola, para
que as nogOes de diversidade sejam trabalhadas. Outros livros-carta poderiam ser
elaborados para os trabalhados em novos projetos, a fim de incentivar novas pesquisas

de campo para categorizar e/ou analisar o guia pedag6gico em uma série de
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perspectivas, de forma que pudesse contribuir para o aprimoramento do material e este
se tornar uma referéncia para o professor elaborar o planejamento das aulas.

Na Secédo 2 apresentamos a revisdo da literatura, cujos pontos de discusséo se
concentram no mapeamento conceitual e no aporte tedrico composto pelos principais

autores que discutem sobre a aprendizagem da leitura.
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SECAO 2 - REVISAO DA LITERATURA

2.1 - Mapeamento Conceitual e Aporte Tedrico

As préticas de leitura se desenvolvem a partir das informag6es para producao de
sentidos, interacdo e outros efeitos necessarios ao conhecimento.

Em face disso, existe

[...] um momento privilegiado para, na ocasido mesma em que essas
novas praticas de leitura e de escrita estdo sendo introduzidas, captar o
estado ou condicdo que estdo instituindo: um momento privilegiado
para identificar se as praticas de leitura e de escrita digitais, o
letramento na cibercultura, conduzem a um estado ou condicdo
diferente daquele a que conduzem as praticas de leitura e de escrita
[...] (SOARES, 1999, p. 21).

Nesse sentido, cabe ao professor orientar a aprendizagem com estratégias que
levem o aluno a tornar-se independente em uma busca constante pelo conhecimento
potencial. O professor pode fazer isso estimulando o trabalho com grupos e utilizando
técnicas para facilitar a aprendizagem e diminuir a sensa¢éo de solidao do aluno.

O letramento “é o resultado da acdo de ensinar ou de aprender a ler e escrever: 0
estado ou a condicdo que adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia
de ter-se apropriado da escrita” (SOARES, 1999, p. 18). A autora enfatiza que “o
conhecimento-saber € preexistente, mas ele vai se transformando e se adequando as
exigéncias do momento”.

O professor deve permitir que o aluno construa seu conhecimento em grupo com
participacdo ativa e a cooperacdo de todos os envolvidos. Sua orientacdo deve
possibilitar a criacdo de ambientes de participacdo, colaboracdo e constantes desafios.

Soares (1999) argumenta que o letramento designa praticas de leitura e escrita
com as novas tecnologias, uma vez que a “entrada da pessoa no mundo da escrita se da
pela aprendizagem de toda a complexa tecnologia envolvida no aprendizado do ato de
ler e escrever”.

Soares (2000, p. 47) assinala que “¢ possivel uma pessoa ser alfabetizada, mas
nao letrada”. Em comparagdo com outras defini¢des, percebe-se a contundéncia desta
afirmacdo como arbitrariedade, pois um sujeito ndo esta em sua totalidade ausente do

letramento, se a sociedade caracteriza-se como grafocéntrica. Ser alfabetizado diverge
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da condicdo essencial para ser letrado, entdo um processo significativo de alfabetizacédo
nédo pode atestar que uma pessoa seja letrada.

Kleiman (1995, p. 19) aduz que “podemos definir o letramento como um
conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbaolico e enquanto

tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos”.

Nessa ideia hd uma convergéncia com o conceito de letramento e
alfabetizacdo, e favorece ao que se quer compreender como elementos
essenciais ao processo de aprendizagem da leitura, quando esta estiver
vinculada aos aspectos culturais e sociais, em contextos permanentes
de contato com elementos que integram e oferecem o conhecimento.
O letramento aparece como subjacente as praticas da sociedade da
escrita e na lingua falada expressa na fala de cada usuério. Sublinha a
autora que entende letramento ‘“como as praticas e eventos
relacionados com uso, funcdo e impacto social da escrita” (KLEIMAN
1998, p.181).

A aversdo a prética de leitura constitui o habito, o condicionamento, a
automatizacdo, em detrimento de uma préatica desenvolvida por um sujeito consciente
halito de leitura, como argumenta Bartolomeu Campos de Queirds (2011).

Segundo Tfouni (1995, p. 20), “enquanto a alfabetizacdo ocupa-se da aquisi¢édo
da escrita por um individuo, ou grupo de individuos, o letramento focaliza os aspectos
sOcio-historicos da aquisi¢do de um sistema escrito por uma sociedade”.

Nessa perspectiva, a diferenca entre alfabetizacéo e letramento destaca o carater
individual do primeiro e o social do segundo. Subentende-se que a alfabetizacdo
vincula-se a aquisicdo da escrita e a aprendizagem de habilidades para leitura, escrita e
as préticas de linguagem.

Tfouni (1995, p. 20) destaca que o letramento sdo consequéncias sociais e
histéricas da introducdo da escrita em uma sociedade, “as mudangas sociais e
discursivas que ocorrem em uma sociedade quando ela se torna letrada”. Tfouni
conceitua letramento como o impacto social emitido pela escrita.

No conceito de Tfouni e Kleiman, porém, o nlcleo de letramento sdo as préticas
sociais de leitura e de escrita, para além da aquisicdo do sistema de escrita, que significa
ultrapassar aquilo que se tem como consenso sobre a alfabetizacéo.

Soares (2014, p. 1) assinala:

O que explicara essa convivéncia contraditoria de uma concepgdo de
alfabetizacdo como formacdo de leitores com uma concepgdo de
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alfabetizacdo como formacdo de meros decodificadores da lingua
escrita? Talvez a persisténcia desta Ultima concepcdo tanto no senso
comum, que se revela frequentemente na midia, quanto no senso
politico, que se revela em muitos dos programas de alfabetizacéo, se
possa explicar ideologicamente: & medida que se vai vencendo o
analfabetismo absoluto, é conveniente que nao se eleve muito o nivel
de leitura da populagcdo, o que poderia representar ameagca a uma
estrutura social que privilegia alguns e subjuga outros - meramente
saber ler e escrever ndo da ao individuo a possibilidade de luta,
enquanto tornar-se leitor é conquistar um poderoso instrumento de
conscientizacdo e de formacdo para a verdadeira cidadania.

A autora enfatiza que a alfabetizacdo entendida como mera aquisicdo da
tecnologia do ler e do escrever determina uma desigualdade, alids, criam-se novas
formas de desigualdade: esta ja ndo ocorre entre analfabetos e alfabetizados, mas passa
a ser entre letrados e iletrados, entre os que tém condicBes de acesso a leitura, 0s que se
formam leitores, e 0s que apenas aprendem a ler, mas a quem se nega a oportunidade e
o direito as préaticas sociais de leitura.

Segundo a teoria do jogo discursivo, é possivel analisar alguns aspectos do
material do programa Livro-Carta-Mural, pois que este se direciona para as atividades
especificas em sala de aula. Coracini (2002, p. 19) analisa: “na pratica de sala de aula, a
concepcao de leitura enquanto processo interativo (leitor-texto, leitor-autor) responsavel
pelas producBes de sentidos possiveis”. Dentro desse processo de formacgdo do leitor
pode haver muitas descobertas e leituras possiveis no ambiente escolar.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (1997, p. 41) preconizam:

Formar um leitor competente supde formar alguém gque compreenda o
que lé; que possa aprender a ler também o0 que ndo esta escrito,
identificando elementos implicitos; que estabeleca relagbes entre o
texto que 1€ e outros textos ja lidos; que saiba que varios sentidos
podem ser atribuidos a um texto; que consiga justificar e validar a sua
leitura a partir da localizagdo de elementos discursivos. Um leitor
competente s6 pode constituir-se mediante uma pratica constante de
leitura de textos de fato, a partir de um trabalho que deve se organizar
em torno da diversidade de textos que circulam socialmente. Esse
trabalho pode envolver todos os alunos, inclusive aqueles que ainda
ndo sabem ler convencionalmente.

Trabalhar com a leitura continua sendo um desafio, pois todas as disciplinas
dependem da compreensdo do leitor. Segundo as premissas do letramento, o sujeito
deve aproveitar os conhecimentos que ja domina, por isso, a formagdo do pensamento

analitico-reflexivo trara a compreensao necessaria a aprendizagem da leitura.
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A luz dessas consideracdes, entende-se que

[...] O né&o leitor deve se relacionar com o texto que leria se soubesse
ler, para viver o que vive. O ambiente deve comportar-se com 0 ndo
leitor como se ele possuisse 0s saberes que deve adquirir. A
defasagem entre o estatuto de destinatario de textos (que lhe deve ser
incondicionalmente conferido pelo meio) e seu ndo saber fazer abre
para ele as possibilidades de invencdo de estratégias novas. Todo o
aprendizado é uma resposta a um desequilibrio (FOUCAMBERT,
1994, p. 31).

A acdo planejada e executada em sala de aula deve priorizar a formagéo e
continuidade de novas aprendizagens em conjunto. Em virtude disso, acredita-se que
investir na aprendizagem da leitura seja urgente e essencial, com alternancia de tipos
variados de leitura, na transversalidade, sequéncia didatica e recursos tecnologicos.

Na medida em que a leitura e a escrita se tornaram mecanismos estratégicos na
imposicdo de formas de percepcao, sentido e acdo social, 0 ensino mudou quase que de
maneira exclusiva para o dominio escolar. Ao que se conceitua como leitura representa
0 produto das condicdes (sociais, politicas, culturais, educacionais) por via das quais se
produziram os leitores.

Soares (2003, p. 96) conceitua:

Letramento é palavra e conceito recentes, introduzidos na linguagem
da educacdo e das ciéncias linguisticas hd pouco mais de duas
décadas. Seu surgimento pode ser interpretado como decorréncia da
necessidade de configurar e nomear comportamentos e praticas sociais
na area da leitura e da escrita que ultrapassem o dominio do sistema
alfabético e ortografico, nivel de aprendizagem da lingua escrita
perseguido, tradicionalmente, pelo processo de alfabetizacao.

Com as ponderacOes de Soares, compreende-se que a aprendizagem da leitura é
que a pratica de saberes que ampliam o pensamento analitico-reflexivo e critico para o
desenvolvimento da escrita e a oralidade e amplia os conhecimentos.

A autora ainda sublinha que conceber a leitura somente como um processo que
consome e armazena informacgdes delineia a reproducdo de situagcdes divergentes
socialmente, “de vantagem e desvantagem nas instituidas relagdes de poder, em nada
contribuindo, como muitas vezes se faz crer, para a verdadeira formagao de cidadaos”.

Dessa perspectiva, presume-se que a leitura seja um caminho interativo,
criativo e critico que o leitor percorre, enquanto encontra, reelabora e adapta

informacdes para construir novas relacdes de conhecimento (grifo nosso).
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2.2 - A Opgéo de Ler Online

A leitura online se tornou uma opgdo para muitas pessoas. A vida
contemporanea exige precisdo e velocidade para acompanhar o ritmo do dia-a-dia. O
acesso rapido revertido pelos clicks ou nas telas touch screen modificaram a vida sob o
toque dos dedos. A era tecnoldgica revolucionou os campos do conhecimento, mas
deixou intacta a capacidade humana em coordenar os saberes e a liberdade de escolha
da forma do contetdo.

A linguagem virtual programada esta cada vez mais acessivel em razdo da
facilidade de acesso por aplicativo em aparelhos moveis ou onde ha apenas o alcance da
internet na modalidade fixa.

Segundo Ezequiel Silva (2003, p. 10) existe uma grande “possibilidade de a
leitura digital atingir a sua plena democratizagdo no contexto brasileiro, fazendo jus ao
direito de todos a educacdo e a informacao”. Na internet, todos podem se comunicar por
diversos canais e redes sociais, utilizando a linguagem virtual como forma de
estabelecer novas relagbes entre o leitor/internauta e 0o meio/o mundo. O modo
especifico para escrever pode ser escolhido entre varios codigos, imagens e figurinhas,
emoticons® em um canal informativo livre, de modo rapido e de forma distinta.

Uma pagina virtual consultada exibe o projeto “Leitura e companhia”, que,
segundo informacdes da Wikipedia (2014), foi langcado em 2012 por uma empresa de
negocios educacionais que atua em muitos paises a Pearson PLC multinacional britanica
de publicacdo e educacdo com sede em Londres e no Reino Unido, fundada por Samuel
Pearson em 1844. E a maior empresa de educagio e a maior editora de livros do mundo,
possui as subsidiarias Pearson Education, Edexcel, Pearson IncEla. A empresa oferece
condi¢cdes de desenvolvimento das competéncias e habilidades leitoras e solucdes
paradidaticas. Em maio de 2013, a Pearson anunciou uma nova estrutura organizacional.

Este tipo de leitura ndo diverge das bases cientificas que transpassam conceitos e
habilidades para as praticas da atividade leitora e o aspecto global atende as

®llustracBes representativas para expressar sentimentos, siléncios, risos e outros sentimentos em
mensagens  instantdneas  (adaptado  de  https://support.skype.com/pt/faq/FA11046/0-que-sao-
emoticons/agosto/2015).
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modalidades de uma plataforma virtual ou de um livro. Pressupfe-se que seja um
caminho inovador e acessivel para a leitura.
Dionisio (2005, p. 72-73) observa:

Da interpelacdo pode concluir-se que, afinal, ndo falamos da mesma
realidade: projectos ha que visam o adestramento dos individuos para
fazerem coisas com as palavras, de forma rapida, fluente e eficaz,
guando outros, pelo contrério, visam capacitad-los para se tornarem
questionadores das realidades a sua volta, participantes activos na
mudanca social, compreendendo a sociedade e a cultura em que vivem
e 0 papel que podem desempenhar na sua construcdo e mudanca. Pelo
meio, um outro individuo como utentes de bens e servigos, apenas 0
seu posicionamento como consumidores globais, por exemplo, da
industria da informacédo e do entretenimento, onde pauta igualmente a
industria dos livros.

Nesse sentido, as ferramentas digitais podem auxiliar na aprendizagem da
leitura, por serem meios praticos, rapidos e precisos. Os portais sdo equipados e
organizados com inumeros tipos de material, e a escolha fica a critério do usuario.

Segundo informag6es em paginas da web, 0 projeto “Leitura e companhia” tem
como objetivos “estimular nos alunos a pratica da leitura e aproxima-los das obras
literarias”. A proposta é oferecer leitura do livro impresso paralelamente as atividades
interativas na internet. O material é formado por educadores que buscam “propiciar aos
alunos contato com mundos diversos, formando leitores competentes, que vdo muito
além da simples decodificagdo das palavras” (http://www.leituraecompanhia.com.br/).

No portal do referido projeto, os estudantes do ensino fundamental e médio tém
contato com o autor do livro, especialista ou editor, por meio de video gravado
especialmente para o projeto. O portal possibilita aos professores, 0 acompanhamento
online das postagens dos alunos, com informagdes da data e do horério e estes podem
acessar planilhas com o diagnostico de desenvolvimento dos alunos nas habilidades
leitoras da matriz do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) e comparar
dados com a média dos alunos que participam do projeto, inclusive de outras escolas.

Os titulos que integram o projeto Leitura e Companhia seguem 0s critérios de
altissima qualidade literaria, de projeto grafico e material, titulos de autores nacionais e
estrangeiros, reconhecimento de classicos da literatura brasileira e universal, diferentes
géneros literarios, permitindo trabalho interdisciplinar e histérico de sucesso em

adocOes em escolas de todo o Brasil no sitio http://www.leituraecompanhia.com.br/.
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A Secdo 3 trata das politicas institucionalizadas do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo-FNDE para investimentos que fomentam a distribuicdo
de livros nas escolas publicas por meio de projetos e programas de leitura. Destacam-se
0 PNBE e 0 PNLD.
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SECAO 3 - POLITICAS INSTITUCIONALIZADAS DE LEITURA
3.1 - Politicas Puablicas de Leitura

As politicas de incentivo a leitura sdo agdes produzidas pela aplicacdo de
recursos publicos nas escolas. Nos Gltimos trinta anos, o Ministério da Educacéo adotou
programas, projetos e campanhas para promover e incentivar a leitura. Para ampliar as
acoes, foram realizadas parcerias com 6rgaos ndo governamentais.

Oficialmente, ha muitos investimentos na area, tais como o programa do livro
didatico e o programa da biblioteca na escola. O que se percebe é que a gestdo dos
recursos, a operacionalizacao de recursos e 0 acompanhamento ao trabalho do professor
funcionam com precariedade.

Procurou-se evidenciar alguns dos projetos implantados pelo Ministério da
Educacédo que incentivaram a leitura na escola. Buscou-se, ainda, trazer a discusséo dois
programas de distribuicdo de acervos adotados para as escolas publicas: o Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), Brasil (2007), que se incumbe da distribuicdo de
livros didaticos para as escolas e o Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE)
(BRASIL, 2008), que integra a politica de formacdo de leitores com a compra e a

distribuicdo de livros de literatura as escolas e aos alunos.
3.2 - Projetos de Leitura

Segundo documentos do MEC (2007), na década de 1970 foi implantado o
projeto de financiamento de publicacdes de obras literarias, por intermédio do Instituto
Nacional do Livro, uma politica de coedi¢cdes para suprir as bibliotecas publicas nos
niveis estadual e municipal.

Na década de 1980, a Fundacdo Nacional do Livro patrocinou projetos de
incentivo a leitura em parceria com a iniciativa privada, a fim de “melhorar o acervo de
livros de literatura infanto-juvenil das escolas publicas e propiciar o acesso ao livro para
os alunos” (BRASIL, 2007).

Entre 1982 e 1985, o projeto “Ciranda de Livros”, patrocinado por fundagdes
particulares e pela Fundacdo Nacional do Livro para distribuir livros em trinta mil
escolas da rede publica, selecionadas pela Secretaria de Educagdo e Cultura. Essa acéo

contou com o apoio da Fundagdo Nacional do Livro Infanto-Juvenil (FNLIJ) (MEC,
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2007). Segundo publicacbes do MEC (2007), cada uma das escolas selecionadas
recebeu sessenta titulos para atender cerca de quatro milhdes de alunos.

Os objetivos dessa iniciativa eram “oferecer obra de literatura infantil
e juvenil as escolas publicas de ensino fundamental mais carentes e
valorizar a leitura literdria para os estudantes e para as suas familias™.
Com isso, acreditava-se que fosse possivel “tornar a pratica de leitura
uma cultura entre pessoas de grupos sociais de menor poder
aquisitivo” (BRASIL, 2007).

Em 1988, dois projetos desenvolvidos foram “Viagem da leitura”, que visava
atender os alunos do ensino fundamental das escolas publicas brasileiras com livros de
literatura infantil e “Sala de Leitura”, que distribuia livros de literatura infanto-juvenil
aos alunos do ensino publico (BRASIL, 2007).

O projeto “Sala de Leitura” tinha como principios alguns lemas como “ler ¢é
fundamental, s6 assim ¢ possivel sonhar e, mais do que tudo, conhecer o mundo” e ““ a
crianca precisa conhecer bem o mundo que a cerca”. Dessa maneira, a previsdo era que
todos tivessem acesso a leitura com livros de literatura infanto-juvenil sugeridos pelos
professores que trabalham com a leitura (BRASIL, 2008).

Desse modo, o projeto abrangeu o sentido de Biblioteca Escolar, cujo objetivo
era incentivar e garantir espacos para a leitura na escola. Foram distribuidos livros
didaticos e de literatura para as escolas de ensino fundamental. O importante era que a
leitura acontecesse na sala de aula, no patio, no corredor, embaixo das arvores ou em
qualquer lugar. Além disso, as criancas escolhiam o livro que quisessem ler.

O projeto “Literatura em minha casa” implantado em 2001 teve

a intencdo de melhorar o nivel de leitura das criancas e jovens
brasileiros. Ele favoreceu a quarenta milhGes de alunos de 42 e 52 série
0 acesso a leitura de livros da literatura infanto-juvenil. Em 2002,
foram distribuidas oito milhGes de coleces literarias, para alunos da
42 e da 8% séries do ensino fundamental e aos alunos da EJA,
beneficiando mais de cento e vinte e seis mil escolas publicas
(BRASIL, 2007).

Nesse sentido, vale questionar se 0s recursos garantem a formacao de leitores, a
partir dos objetivos do programa. Em todas as escolas, a biblioteca funciona? De que

forma o atendimento é realizado? O que é preciso para formar bons leitores?
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Julga-se importante que se apliqguem as politicas de leitura e que estas tenham
acompanhamento, como um dos caminhos para se chegar a resultados positivos no que
concerne a formagdo de estudantes leitores.

Informacdes divulgadas pelo MEC destacam que as colecdes literarias sao
distribuidas aos alunos e os acervos as bibliotecas escolares. Se ler, antes, era um
privilégio de grupos restritos e um divisor de classes, hoje tenta-se superar essa
defasagem para socializar o conhecimento dentro e fora da escola.

Para o MEC (Brasil, 2007), a escola € vista como o local que deve garantir a
crianca e ao jovem o acesso democratico ao livro e é nessas circunstancias que emerge e
se afirma a leitura enquanto pratica social como razdo para se investir em livros. O
projeto “Literatura em minha casa” distribuiu muitos livros de literatura. Embora
tenham sido investidos recursos em um quantitativo grande, sabe-se que o atendimento
nas bibliotecas, em muitas escolas, sempre foi precario. Ainda hoje, nos defrontamos
com as dificuldades de gerenciamento nas escolas, geradas por fatores de ordem politica
e social. Esse indicador demonstra que as politicas de leitura ndo garantem o
cumprimento de todos 0s objetivos para suprir as necessidades de cada escola brasileira.

Em face dessas consideracdes, interessa-nos destacar que os desdobramentos das
acOes dos programas de leitura, assim como as praticas de leitura fora da escola,
necessitam de politicas de integracdo para assegurar “o direito de aprender, que deve ser
garantido pelo Estado”, conforme destacam os PCN (1997, p. 50). O conhecimento ¢
algo possivel e alcangavel; um bom leitor possui chances de aprimora-lo, formalizando-
0 na escola e consolidando-o no mundo do trabalho.

Desse modo, os reflexos dessas deficiéncias podem se manifestar, sobretudo, nas
diferencas sociais e econdmicas, que sdo a realidade de milhdes de estudantes, cujas
familias nao dispdem de condi¢des de adquirir livros e contam somente com a escola

para ter momentos de leitura ou fazer o empréstimo de livros para ler em casa.
3.3 - Os Programas de Distribuigdo de Acervos

Os programas de distribuicdo de livros sustentam as perspectivas politicas
adotadas para a educacéo brasileira como as estratégias de ampliar conhecimentos e de

tornar a leitura acessivel no ambiente escolar.



40

Segundo o MEC (Brasil, 2008), o Programa Nacional de Incentivo a Leitura
(PROLER) foi instituido em 1992. Com ele foi possivel criar e ampliar os acervos
literarios das bibliotecas escolares. As fun¢Ges eram de coordenar, disseminar, de
articular e de ouvir as propostas para dinamizar experiéncias na area da leitura.

Havia iniciativas de grupos governamentais e ndo governamentais, sem a
finalidade de doar e de distribuir livros. Com a instituicdio do “PROLER” houve
avangos na area da leitura, mas ndo se pode concluir que todas as escolas tiveram
sucesso com essas incitativas. A ampliacdo de acervos escolares sdo acOes politizadas
de programas de governo, todavia ndo se pode afirmar que essas acbes alcancem
resultados duradouros para os objetivos elaborados no planejamento escolar como, por
exemplo, a formacéo de leitores, que configura uma das discussdes desta pesquisa.

O “Pro-Leitura”, que contribuiu para a formagdo continuada, tedrica e pratica
dos professores na area da leitura com o objetivo de promover a profissionalizacdo dos
docentes, com a pesquisa universitaria e a pratica pedagdgica (BRASIL, 2008).

A formagéo de leitores também estava dentro dos objetivos “PrO- Leitura”, um
projeto que visava incentivar as editoras a aumentar a produgdo de livros, o
fortalecimento de editoras pequenas e promover melhorias no acesso do consumidor ao
livro. Segundo 0 MEC (2008), o governo beneficiava as editoras com a aliquota zero do
PIS e da COFINS para utilizar os recursos em investimentos na leitura e financiava 0s
programas do setor publico e da sociedade civil para ter acesso ao livro, investir na
formacédo de leitores e baratear o custo de producao e distribuicdo de livros.

Sabe-se que essas iniciativas das politicas governamentais trouxeram beneficios
as préaticas pedagodgicas, mas ndo contemplaram a efetividade para formar leitores.
Embora haja tantos investimentos em livros, percebe-se que a formacéao leitores, no
momento atual, ndo possui uma politica especifica e, sim, inclui-se em um leque de
objetivos materializados pelos projetos que se encerram tdo-somente na distribuicdo de
acervos as escolas.

Adorno (1995) esclarece que “o tempo da educagdo ndo ¢ o mesmo que o tempo
tecnologico”, isto €, ndo € possivel pensar rapida e eficientemente, porque, segundo o
referido autor, “o tempo da reflexdo decorre de um processo lento que evoca a

consciéncia e, desse modo, este tempo nos ¢ negado”. Segundo as conclusdes de
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Adorno (1995), se ha a negacdo de tempo suficiente para pensar, “a educagdo esta
voltada as competéncias para produgdo e ndo para a formagdo humana”. Ball (2006, p.
26) argumenta que “as politicas normalmente ndo nos dizem o que fazer, elas criam
circunstancias nas quais o espectro de opg¢des disponiveis sobre o que fazer é reduzido
ou modificado, ou nas quais metas particulares ou efeitos sdo estabelecidos”.

Dessa perspectiva, supde-se que em algumas escolas é possivel organizar e
executar os planos de acdo propostos pelos programas de distribuicéo de acervos. Em
outras escolas ha dificuldades de implantar os programas e em muitas unidades de
ensino nao é possivel fazer o minimo necessario para formar leitores. O professor e a
escola podem melhorar a acdo pedagdgica. O aluno pode ampliar as competéncias no
dominio da lingua, compreender as ciéncias exatas e obter outros conhecimentos, para

descobrir novos caminhos do conhecimento.
3.4 - Programa Nacional Biblioteca da Escola - PNBE

O PNBE ¢é o programa que “prové as escolas da rede publica estadual, municipal
e do Distrito Federal, no ambito da educacdo infantil (creches e pré-escolas), do ensino
fundamental, do ensino médio e educagdo de jovens e adultos (EJA)”. Sao fornecidos
obras e materiais de apoio a préatica da educacdo basica (BRASIL, 2008).
Segundo informacdes do FNDE (Brasil, 2008),
os livros sdo distribuidos as escolas pelo PNBE: PNBE do
Professor; PNBE Peridédicos e PNBE Tematico acervos
compostos por obras de literatura, de referéncia, de pesquisa e
de outros materiais relativos ao curriculo nas é&reas de
conhecimento da educacdo basica, para a democratizacdo do
acesso as fontes de informacdo, ao fomento a leitura e a

formacdo de alunos e professores leitores e ao apoio a
atualizacdo e ao desenvolvimento profissional do professor.

O FNDE (2014) destaca que no periodo de 1998 a 1999 foram distribuidos
oitenta e um milhGes de livros as bibliotecas escolares pelo PNBE. Os acervos basicos
sdo compostos por obras infanto-juvenis e classicas da literatura brasileira e estrangeira,
de referéncia e outros materiais de apoio como atlas, enciclopédias, globos e mapas as
escolas publicas brasileiras.

Outros acervos eram compostos por géneros literarios, como poema, conto,

cronica, novela e teatro e de géneros da tradicdo popular, como romance, memoria,
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diario, biografia, relatos, livros de imagens e histérias em quadrinhos. O PNBE/2003
obteve recursos financeiros no valor de cento e dez milhdes para investir na formagéo
de leitores. As escolas publicas cadastradas no censo escolar foram atendidas pelo
programa sem necessidade de adesdo (BRASIL, 2007).

Quanto as politicas de inclusdo, constatou-se que existem obras em formato
digital acessivel no ambiente virtual destinado & postagem de materiais digitais e a
producdo coletiva de livros em Mecdaisy. Esses livros sdo disponibilizados no acervo
digital acessivel (ADA) para deficientes visuais.

Em 2014, as escolas receberam 100 titulos para a educacéo infantil, 100 para os
anos iniciais do ensino fundamental (1° ao 5° ano) e 50 titulos para a EJA (ensino
fundamental e médio) (MEC, 2014). Os acervos se destinaram a educagdo infantil, aos
anos iniciais do ensino fundamental regular, anos finais do ensino fundamental regular,
ensino médio regular, ensino fundamental-EJA e ensino médio EJA (MEC, 2014).

Notou-se que as ferramentas digitais representam avancos tdo esperados, que
podem interferir positivamente na realidade escolar e garantir o atendimento as pessoas
com deficiéncia, como preconizam as politicas de inclusdo em trés dimensdes, que
segundo Booth e Ainscow (2002) e Adorno (1995), “sdo as construgdes culturais, o
desenvolvimento de politicas e o equilibrio de préaticas inclusivas, de foro teorico-
criticas que vislumbram as mudangas valorativas, essenciais a educacdo para todos”.

A partir dessa contextualizacdo sobre o livro, compreende-se que as politicas de
distribuicdo trazem suporte financeiro e acervos para as escolas, oferecendo condicdes
para que a formacdo de leitores seja uma conquista em um futuro préximo. Acredita-se,
sobretudo, que sejam urgentes outras acGes complementares, como a formacgéo
especifica de profissionais para as bibliotecas na escola publica e 0 acompanhamento de
acOes pedagdgicas para oferecer suporte ao professor, visando melhorar o acesso do
estudante leitor ao livro.

Muitas escolas tém dificuldades para elaborar planos estratégicos e aprimorar as
atividades de leitura. Vé-se uma necessidade em atrair o interesse do aluno: oferecer a
acessibilidade aos estudantes, procurando maneiras para expor os livros, aproxima-los

dos leitores, despertando-lhes o interesse e a condicdo fazer o empréstimo de obras.
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Em diversos casos, constata-se a falta de espacos proprios para a biblioteca e de
profissionais com habilitacdo especifica para prestar o atendimento ao aluno.
Na concepcgao de Dionisio (2005, p. 72 e 73),

Torna-se indispensavel interpelar os discursos sobre a formacdo de
leitores a fim de perceber, por meio das dimensGes da pratica de
leitura enfatizadas, qual o projecto que subjaz, por exemplo, as
campanhas de promocao de leitura (as vezes, apenas do livro) ou as
reorganizagdes dos curricula oficiais.

Assim, os investimentos em politicas educacionais de leitura podem auxiliar nas
praticas pedagogicas e a distribuicdo dos acervos deve ser feita conforme a necessidade
e a realidade de cada escola. Outras acdes ajudam a melhorar os planos escolares para
formar leitores como, por exemplo, acompanhar continuamente os trabalhos dos
professores e demais profissionais envolvidos nas atividades de leitura.

As melhorias na infraestrutura para disponibilizar livros aos estudantes podem
ser louvaveis, todavia seria importante que a instituicdo escolar priorizasse as politicas
de formacdo de leitores de forma abrangente e eficaz.

Os PCN - Lingua Portuguesa (1997, p. 25) ressaltam a

A importancia e o valor dos usos da linguagem sdo determinados
historicamente segundo as demandas sociais de cada momento.
Atualmente exigem-se niveis de leitura e de escrita diferentes e muito
superiores aos que satisfizeram as demandas sociais até bem pouco
tempo atras - e tudo indica que essa exigéncia tende a ser crescente.
Para a escola, como espaco institucional de acesso ao conhecimento, a
necessidade de atender a essa demanda, implica uma revisdo
substantiva das praticas de ensino que tratam a lingua como algo sem
vida e o0s textos como conjunto de regras a serem aprendidas, bem
como a constituicdo de praticas que possibilitem ao aluno aprender
linguagem a partir da diversidade de textos que circulam socialmente.

Uma reflexdo sobre a atuacdo de gestores e de professores para praticas de
leitura desenvolvidas na escola pode contribuir para repensar na formacao do leitor: o
espaco fisico para a implantacdo da biblioteca escolar, a responsabilidade de aplica¢do
dos recursos destinados aos projetos de leitura na escola, além de outras formas de

integracdo com a comunidade.
3.5 - Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)

Segundo informagdes do portal do MEC (Brasil, 2008) o FNDE possui uma

organizacdo para distribuir o livro didatico, que atende o planejamento anual das
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escolas. O PNLD amplia a compreensao sobre os programas implantados pelas politicas
educacionais na aprendizagem e praticas de sala de aula.

Em face da discussdo sobre o principal instrumento de leitura nos bancos
escolares, acredita-se que o livro didatico seja também uma ferramenta complementar
no processo do ensino-aprendizagem. Ha investimentos em politicas de educagdo nas
escolas brasileiras em todos os niveis, para a distribuicdo de livros didaticos que
contemplam as diversas areas do campo das ciéncias humanas e exatas.

Green (2001, p.12), citado por Dionisio (2005, p. 72 -73) destaca que é possivel
“criar uma perspectiva pessoal e critica sobre todos os assuntos que formam a vida na
escola e no mundo do trabalho” (tradugao nossa). O estudante busca seus objetivos e
poderd utilizar a leitura como um elo para atuar em uma realidade em que exista uma
relacdo de completude entre o leitor e o livro.

A distribuicdo do livro didatico representa apoio ao professor e auxilio ao aluno.
Mudancas nas politicas de escolha podem beneficiar ainda mais, considerando 0s
aspectos culturais dos estados brasileiros. H4 uma preocupacdo quanto a forma de
adquirir os acervos quanto aos certames. Batista e Galvao (2003, p. 57) assinalam:

Por outro lado, o longo tempo em que o Estado esteve pouco presente
nas discussdes sobre a qualidade do livro didatico, possibilitou o
florescimento de uma cultura, nas relagdes dos editores com o PLND,
gue tende a ser orientada predominantemente pela légica comercial,
em detrimento de critérios pedagdgicos.

Nessa Otica, 0 aspecto pedagodgico deveria se sobrepor a comercializacdo, que
ndo implica diretamente na formac&o de leitores. Com o incentivo a leitura e a producéo
escrita, outros projetos interdisciplinares poderiam apontar caminhos para formar
cidadaos leitores com as instrucdes e informacdes contidas no livro didatico.

Foi importante analisar os investimentos e a distribuicdo do livro didatico, pois
foi possivel compreender que a manutencdo de politicas € uma condicdo vital que
permite 0 acesso a informacdo para os estudantes e traz desenvolvimento a escola.

A Figura 1 demonstra a aquisicdo do PNLD com quantitativo de alunos e escolas

beneficiados, com os valores investidos no periodo de 2003 a 2012:



Figura 1- PNLD (de 2003 a 2012)
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Ano- Ano - Alunos Escolas Fisico Investimento Atendimento
Aquisicdo | PNLD | Beneficiados | Beneficiadas
PNLD | 31.911.098 149.968 116.030.521 | 582.827.171,38 | Alunos: 1¢ a 42
- 2004 série e reposicao
S para os de 5% a 82
N
PNLD | 30.837.947 149.968 111.189.126 | 619.247.203,00 | Alunos: 5% a 82
2005 série, da 12 série.
ér Reposicéo: 22 & 42
4 série
PNLD | 29.864.445 147.407 44.245.296 316.434.307,57 | Reposicao: alunos
P 2006 de 2% & 8% série e
S integral para os da
12 série
PNLD 28.591.571 144.943 102.521.965 | 563.725.709,98 | Alunos: 12 a 48
S 2007 série. Reposicao:
N de5%a 82
PNLD | 31.140.144 139.839 110.241.724 | 661.411.920,87 | Alunos: 5% a 82
. 2008 série, da i
I série. Reposicao:
o 223 4% série
PNLD | 29.158.208 136.781 60.542.242 405.568.003,49 | Reposicdo: alunos
§ 2009 de 22 a 8 série.
Y Integral: 12 série
PNLD | 29.445.304 134.791 103.581.176 | 591.408.143,68 | Alunos: 1% a 42
S 2010 série. Reposicao:
N de 5% a 82 série
PNLD | 28.968.104 129.763 118.891.723 | 893.003.499,76 | Alunos: 6° ao 9°
2011 ano (5% a 82 série)
S -1° ano.
< Reposicdo: 2° ao
5° ano (12 a 42
série).
PNLD | 28.105.230 124.285 70.690.142 443.471.524,28 | Reposicdo: alunos
g 2012 do 2° a0 9° ano.
N Integral: 1° ano.
~ PNLD | 24.304.067 74.360 91.785.372 721.228.741,00 | Alunos: 1° ao 5°
= 2013 ano. Reposicao:
N

6° ao 9° ano.

Fonte: Adaptado do FNDE (2014)
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Ao observar a planilha com o planejamento de distribuicdo de acervos no
periodo de 2003 a 2012, nota-se que as politicas institucionalizadas de leitura trouxeram
um suporte importante para a leitura na escola, ao oferecer o livro pelo PNLD.

Possivelmente, ha muito a se fazer, a se pesquisar e a se discutir. No entanto, ndo
se pode negar que as politicas de leitura trouxeram e continuam trazendo muitos
beneficios para os alunos e para a escola. O resultado de quase trinta anos de
investimentos traduz-se na producdo e na distribuicdo de obras qualificadas para
facilitar o trabalho da escola, auxiliar o professor e formar cidaddos-leitores.

A leitura extraclasse pode equilibrar o trabalho do professor e ajudar na
formacdo de leitores. A Secdo 4 trata da experiéncia com 0s projetos ndo escolares

Leitura no Sitio e BiblioSesc, desenvolvidos em Porto Velho.
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SECAO 4 - A ATIVIDADE LEITORA E OS PROJETOS NAO ESCOLARES
4.1 - Projetos de Leitura ndo Escolares

Fazer leitura com espontaneidade é uma tarefa pouco comum, uma modalidade
extra e as vezes vincula-se a atividade escolar. O tipo de leitura fora da escola também
possui regras de grupo, como horario, planejamento, coordenadores e assistentes de
projetos ou programas, livros e leitores. Nos projetos ndo escolares encontram-se outros
tipos de critérios: isencdo da condicdo/obrigatoriedade avaliativa, a “cobranga” a ser
feita pelo professor e a flexibilidade do tempo (horario combinado ou estipulado
conforme cada projeto). Isso expressa a condigdo de ler o mundo (FREIRE, 1989, p.
92), que remete a ideia de que o mundo pode ser o texto ou o texto pode ser o0 mundo,
por isso o leitor podera recriar outros mundos possiveis pela leitura.

A luz desta Gtica, Freire (1988, p. 8) aduz:
A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior
leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele.
Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A compreensao

do texto a ser alcangada por sua leitura critica implica a percepcéao das
relagOes entre o texto e o contexto.

Nas reflexdes sobre as praticas de leitura e escrita e das concepgdes que
sustentam essas praticas no ambiente extraescolar, pressupde-se que haja varias formas
de aprimorar a formacdo do leitor, pois 0 texto e o contexto oferecem elementos
diversos para as inferéncias da realidade.

Dionisio (2005, p. 72 -73) assinala que

Depende do projecto politico-social para a escola, enquanto
instituicdo que assume essa formagdo. E possivel, pois, identificar
projectos politico-sociais nos quais a formagdo de leitores significa
ora a formagdo de individuos capazes de ler rapida, fluente e
eficazmente, e de assim serem capazes de responder as demandas
sociais e encaixarem-se nos nichos existentes do mercado de trabalho

[..]

Assim, na medida em que os sujeitos constroem a aprendizagem por meio da
leitura, eles criam novas formas aprimorar as préaticas transformadoras nos ambientes
extraescolares.

Foucambert (1994, p.5) salienta que “ler significa ser questionado pelo mundo e

por si mesmo, significa que certas respostas podem ser encontradas na escrita, significa
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poder ter acesso a essa escrita, significa construir uma resposta que integra parte das
novas informagdes ao que ja se ¢”.

Nesse sentido, a leitura fora da escola pode contribuir para a formacao,
induzindo o leitor a buscar respostas que serdo refletidas na fala e na escrita em novas
producdes de sentido com a realidade no mundo formal e informal, para obter
conhecimentos. A forma particular de cada pessoa em “ler as coisas” encontra um
campo vasto de informagdes, de ideias para recriar, de intertextos e outras situagdes no

momento da leitura em um projeto nédo escolar.

4.2 - Projeto Leitura no Sitio: momento de gostar de ler

O projeto Leitura no Sitio € uma iniciativa de incentivo a leitura que foi
inaugurado no ano de 2005, como atividade leitora extraescolar que acontece no bairro
Tridangulo, em Porto Velho - Ronddnia, idealizado por uma bibliotecaria. Leitura no
Sitio iniciou as atividades, efetivamente, em 2007.

Caracterizando-se como uma modalidade de atendimento ao interesse da
comunidade e sem inser¢do nas ag0es do Plano Nacional do Livro e Leitura (PNLL),
nem em outros programas de incentivo a leitura, o projeto conta com mais de mil
exemplares entre cerca de 50 participantes.

Segundo a coordenadora do projeto, ha seis anos, acontecem encontros de leitura
a cada trés meses, no periodo de abril a dezembro, aos sabados de manhd e nos outros
meses é feito somente o empréstimo de livros. As atividades de leitura se ddo ao ar
livre, com leitores de todas as idades. A proposta € propiciar momentos de leitura para
criancas. Para isso, houve a proposta de desenvolver acdes de leitura fora do espaco
escolar, desenvolvendo, entdo, espacos para a leitura, uma vez que na nossa cultura ndo
é muito comum ler fora do espaco escolar, pois, segundo Foucambert (1994, p.70), “a
leitura é uma funcdo social. O grupo deve considerar-se como um organismo Vvivo, que
emite e recebe informacgdes escritas em suas relacbes com o exterior e em seu
funcionamento interno”.

Os grupos possuem a dinamica de mover sentidos na leitura. No projeto Leitura
no Sitio, a conexdo entre os leitores fluiu dinamicamente e as redes geradas trouxeram a
compreensdo e produgéo oral (cada leitor explicita suas ideias, confrontando-as com a

realidade e a intertextualidade).
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Foucambert (1994, p.70) reflete:

Isto gera redes de escritos diferentes, porém permanentes:
- Uma observacdo dos escritos do ambiente, quer se trate dos do
bairro, da imprensa, da literatura;
- Uma utilizagdo aprofundada dos escritos externos relacionados com
os diversos projetos do grupo;
- Intercdmbios em ambas as direcdes, solicitando textos do meio e
produzindo escritos para ele;
- Um constante recurso aos textos produzidos pelo grupo para seu
préprio funcionamento e para o trabalho de cada um de seus membros.

Assim, a linguagem pode se caracterizar como um meio de interagdes com 0
mundo, no processo da leitura em que sdo recriadas novas situacdes de desdobramentos
plurais de aprendizagem. Fala-se com frequéncia sobre 0 mundo do trabalho: este € um
dos fins da aprendizagem, que entre tantos desdobramentos, constitui o de consolidar as
relagdes entre conhecimento tedrico e a prética.

A leitura conduz a consequéncias, como 0 acesso ao mundo do trabalho:

Embora, nas actuais condi¢des sociais, a capacidade para reconhecer e
envolver-se, ao nivel operativo, no cada vez mais vasto e complexo
universo de signos, tenha um grande valor de troca, e seja inegével
gue tais capacidades ddo determinantes no acesso a0 mundo do
trabalho, a possibilidade de este envolvimento trazer aos individuos
mais do que 0s meios para a sua subsisténcia implica que as pessoas
aprendam a usar a linguagem e a escrita para questionar o que parece
normal e natural e assim redesenhar e criar mundos sociais
alternativos (FOUCAMBERT, 1994, p.70).

O autor ressalta que “o individuo letrado é alguém que sabe que ha mais do que
uma versdao de mundo disponivel, e que o que 1€ ou é dado a ler representa tanto uma
selecdo como uma abstracdo de um contexto mais vasto, segundo expressa Foucambert,
apud Green 1988, p.63, “e que ha necessidade de interrogar assim como 0S pressupostos
como sujeitos socioculturais”, evocam para o texto de Silva (2003, p. 27): “de quem ¢
esta voz”? Quem ¢é silenciado? Como estou sendo construido por este texto e o que é
que ele pretende de mim”? Ou seja, 0 contexto sociocultural pode se constituir de
conexdes para “desenvolver um posicionamento diante dos factos e das ideias que
circulam através dos textos” (SILVA, 2003, op. cit., p.27).

O empenho demonstrado pelos leitores do projeto € admiravel. O ambiente €
muito aconchegante e as organizadoras sdo muito acolhedoras. Diferente do outro

projeto ndo escolar da pesquisa ha uma ordem, a possibilidade e de escolher o livro e a
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presenca dos pais ou responsaveis pelos leitores menores delineia um clima de
segurancga e incentivo. Quem vai uma vez, quer voltar. Em muitas situacbes ha a
presenca constante da familia e de professores, fator que permite que o incentivo a
leitura aconteca de uma prazerosa, livre.

Queirds (2011) descreveu na obra “Ler, Escrever e Fazer Conta de Cabega”
uma infancia que umas vezes era marcada pela alegria, outras, pela dor. O autor recriou
essa situacdo em que aborda a fase da infancia com uma histoéria em que a dor e a
caréncia sdo suplantadas pelo poder da fantasia.

O relato das primeiras experiéncias escolares, desde a ansiedade de um menino
ante um mistério do que seria 0 ambiente escolar, a confec¢do do uniforme e o esmero
com que a mée cuidava dele, até a merenda, as brincadeiras e a relacdo afetuosa com a

primeira professora.

4.2.1 - Os Leitores com os Livros na Lona

O encontro com 0 mundo fantastico é o anseio de criancas, cujos olhos brilham
ao folhear um livro. As marcas da vida real ddo lugar a um espaco de sonhos e de
beleza, onde quase tudo € possivel: os caminhos multiredicionais do texto. Neles, a
alteridade e a interacdo passam a ajudar a debater o contexto da histéria.

Para entender o texto, os leitores do projeto seguem instrucdes para escolher a

obra que quiser. Anotamos nos retangulos numerados em ordem crescente (de 1 a 6),
em uma fotografia, passos para ler um dos livros escolhidos.

A figura 2 apresenta observac6es do projeto Leitura no Sitio.

Figura 2 - A leitura em seis passos

1. Escolher um livro 4. Fazer perguntas sobre a leitura
2. Ler para o outro = | 5. Contar a histéria
3. Escutar a leitura do outro 6. Lembrar se j& ouviu em outro lugar

Fonte: pesquisadora (2015)
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As obras dispostas em uma lona ficam a disposicdo dos leitores. Todos
escolhem e leem em siléncio. Logo depois, solicita-se que um participante leia em voz
alta o livro que escolheu e todos ouvem, atentamente.

1. Escolher um livro. Livremente, cada um escolhe o livro de que gosta, o que
Ihe atrai ou 0 que Ihe pareceu melhor. A escolha é um passo importante que revela a
independéncia do leitor, deixando-o exercer sua vontade de conhecer uma historia.

2. Ler para o outro. De forma espontanea, uma pessoa |é a obra escolhida. Esse
passo tem uma importancia na construcdo da seguranca de “ser avaliado” por quem
ouve. No projeto ha ouvintes de varias escolaridades, mas isso ndao esta em questao.

3. Escutar a leitura do outro. Um momento em que se organiza a atencao, a
idealizacdo e a memorizacdo do desenvolvimento da histéria, seus objetivos e suas
propostas de conhecimento, parece com o passo 2, mas a diferenca é o posicionamento
como ouvinte. Necessario para a compreensao.

4. Fazer perguntas sobre a leitura. Ao questionar sobre a leitura que se ouviu,
ocorrem perguntas e hipdteses sobre a sua estrutura e mensagem. O qué? Quem? Por
qué? Quando? E outras indagacOes que se encaminham para a formagéo do processo de
exploracdo das ideias do texto.

5. Contar a histéria. Nem sempre se exige o feedback, mas ele é um importante
modulador da aprendizagem. Contar a historia que leu e ouviu é a experiéncia de ter
caminhado no territério textual: o que imaginou, 0 que sentiu, ou mesmo 0 que teve
vontade de fazer. E um momento magico: reproduzir ideias do autor (extrapolacéo,
imaginacdo, invencdo e recriacao).

O jogo interpretativo de Larossa (2003, p.5) ensina:

Estudar:

algo (se) passa.
Entre ler

e escrever

algo (se ) passa.

Os espacos do texto, a inferéncia e as vozes presentes neste ddo conta de
satisfazer a busca do entendimento. “Algo se passa” quando alguém 1€. Depois, nos

intervalos, “algo se passa”, no sentido ser observado ou de transigao.
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6. Lembrar que ja ouviu em outro lugar. O sexto passo refere-se a
intertextualidade. Nele, os leitores identificam as correspondéncias na memdria de
historias vistas ou ouvidas em outros textos: filmes, revistas, livros e outros.

Dessa maneira, concebe-se o valor da leitura por projetos, a construgdo do
mundo em grupos de leitores com a mesma responsabilidade de colaborar com a
sociedade, com a identidade cultural das pessoas em quaisquer realidades.

A figura 3" ilustra momentos do empréstimo dos livros.

Figura 3 — Empréstimo do livro no projeto Leitura no Sitio

Fonte: pesquisadora (2015)
Os leitores levam o livro para casa. Cada um escolhe um titulo para ler e trazer

reflexdes para o proximo encontro. O incentivo a leitura reflete na troca de historias e de

caminhos para gostar de ler.

" Imagens modificadas intencionalmente, a fim de preservar a identidade do participante do projeto
Leitura no Sitio.



53

Figura 4- A leitura e o livro no projeto Leitura no Sitio

Fonte: pesquisadora (2015)
A Figura 4 ilustra 0 momento em que a coordenadora faz o empréstimo de
livros. A escolha € livre e cada leitor informa o titulo que serd emprestado, com
anotacdo em uma ficha individual de controle.

Na Figura 5, observamos um momento de discussdo pds-leitura.

Figura 5 - Os leitores no sitio

Fonte: pesquisadora (2015)

Apos a leitura, o grupo chega as conclusdes sobre o que leu e expbe cada ideia.
Este é 0 momento de expressar as impressdes, a imaginacao e a recriacdo do texto.



54

4.3 - Projeto BiblioSesc — A Leitura Dentro do Caminhéo Volante

O projeto BiblioSesc surgiu como iniciativa do Servico Social do Comeércio,
doravante, Sesc, o qual se constitui em um érgdo normativo, que elabora as diretrizes
gerais da entidade e suas politicas de aces para 0s programas institucionais nas areas de
assisténcia, educacéo, cultura, satde, lazer e turismo.

O Departamento elabora, coordena e monitora 0s projetos desenvolvidos nas
unidades regionais do Sesc, define diretrizes periodicamente e coordena atividades da
entidade. Para levar leitura e conhecimento ao interior de todo o Brasil, as cinquenta e
seis bibliotecas volantes do Sesc carregam cerca de trés mil obras. A unidade movel de
biblioteca é instalada em um caminhdo com carroceria e adaptada com estantes e
oferece leitura e empréstimo de jornais, revistas, livros (classicos da literatura, aventura,
ficcdo) a leitores de todas as idades. E a maior rede de bibliotecas moveis do Brasil.

O alinhamento de estratégias nacionais e regionais acontece por meio do
Departamento Nacional do Sesc, que realiza treinamentos e promove cursos de
capacitacdo para profissionais da entidade em todo o Brasil. Esses eventos integram
representantes dos projetos em todos os estados e acontecem em tempo real por meio da
rede de desenvolvimento técnico.

Com a transmissdo via Internet, os profissionais do Sesc mantém contatos
constantes e conhecem as diferentes realidades presentes em cada estado pela rede de
programas a distancia por meio de féruns, palestras e aulas, como forma de multiplicar
conhecimentos e levar projetos aos departamentos regionais.

Em Rondobnia, a instalacdo do projeto BiblioSesc aconteceu no ano de 2011,
como parte das propostas de desenvolvimento das acOes de educagdo oferecidas pelo
Sesc, como componente de programas advindos do departamento nacional.

O objetivo do projeto BiblioSesc é promover a melhoria das condicGes de vida
por intermédio do acesso a informacdo e encurtar a distancia entre o leitor e o livro. O
incentivo a leitura se da por meio da ampliacdo e facilitacdo das condicdes de acesso
aos livros e outros materiais portadores de texto para as comunidades, com a visitacéo e
empréstimo gratuitos, a fim de abranger especialmente o publico infanto-juvenil
composto por estudantes da educagdo bésica, fundamental e média. Adultos podem ter

acesso ao servico do BiblioSesc, mas ndo é o seu publico-alvo.
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Para a Coordenacao de Cultura do Sesc Rond6nia, que acompanha a instalacao
do caminhdo na cidade, o resultado € positivo. Segundo o coordenador “essa € a
oportunidade para a populacdo despertar o gosto pela leitura. Estamos trabalhando para
que a biblioteca itinerante seja um sucesso por aqui”.

O Sesc devera estender para as demais cidades do Estado os projetos e eventos
ja realizados na Capital nos proximos anos. O diretor regional do Sesc/RO (2013)
afirma que ha planos de interiorizar o Sesc, oportunizando cultura, lazer, esporte e
assisténcia ao maior numero de rondonienses. Ja& houve atendimento no municipio de
Candeias, e, a exemplo de Porto Velho, em Ji-Parana ja foi feita a instalacdo do projeto.
Espera-se realizar parcerias com a prefeitura e associacdes comunitarias para que mais
pessoas tenham acesso aos livros oferecidos pelo projeto.

O projeto BiblioSesc destina-se a promover a leitura independente, ndo é
vinculado a politicas de estado ou de governo, porém, ha interesse de propor parcerias
entre as secretarias de Educacdo estadual e municipal. O BiblioSesc se incumbe de
desenvolver projetos para a leitura, como mostram as afirmacgdes de Foucambert (1994,
p. 65) “[...] sdo raros os projetos experimentais que integram o projeto” [...] “E todo
mundo cré que seja possivel comparar assim, diferentes caminhos para a leitura™!

A oferta da leitura ocorre de forma planejada, com objetivos proprios dos
realizadores do projeto, sem discutir aqui o método que o Sesc utiliza, mas 0 acesso ao
livro e a aprendizagem sdo finalidades previstas para que haja resultado. O acervo é
composto por 3.000 exemplares de literatura, best-sellers, de disciplinas diversificadas.

A “biblioteca volante” destina-se a atender, quinzenalmente, durante um dia as
pessoas da comunidade de determinado bairro. A leitura é realizada na unidade mével
(caminhdo). Segundo a atendente do Sesc, se 0 usuario se interessar em fazer o
empréstimo de um livro, pode se cadastrar, apresentar o0 comprovante de residéncia e a
carteira de identidade e os menores de idade precisam da autorizacdo dos pais.

Uma das responséveis pelo BiblioSesc em Porto Velho, AB® (2014), afirma que
“ a procura por livros ¢ muito grande, em virtude da caréncia nas escolas”. O Sesc e 0S

parceiros priorizam as escolas da rede publica municipal e estadual. Segue-se o

8Letras do alfabeto em maitsculo: anonimato para o nome da funcionaria do Sesc/RO.
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calendario letivo e quando ha recesso escolar, o caminhdo volante ndo realiza suas
atividades. AB explica que o espaco para estacionar é previamente combinado,
preferencialmente em uma praca, proximo a uma escola.

Para AB, “as relacGes da leitura e seus efeitos ao conhecimento conduzem as
possibilidades de alcancar objetivos e metas no contexto macrossocial, pois quem visita
a biblioteca, busca algo melhor”.

Dionisio (2005, pp.76-78) salienta:

Para se ser, entdo, leitor, o individuo necessita de manter um
repertorio vasto e flexivel de praticas, desempenhar papéis e activar
recursos gque deem expressao as dimensbes operativas, culturais e
criticas, actuando, tanto: como “decodificador”, pela mobilizagdo dos
recursos necessarios para “abrir” o coédigo do texto escrito,
reconhecendo e usando tracos e estruturas convencionais da
organizacdo do texto; como “ participante textual”, participando na
construcdo de sentidos, tendo em consideracdo, por relacdo com as
suas experiéncias e conhecimentos sobre outros discursos, textos e
sistemas de significagdo, os sistemas de sentido especificos de cada
texto [ ...].

Nessa perspectiva, a leitura pode desencadear varios tipos de compreensao, visto
que cada sujeito age em funcdes diferenciadas, que o leva a uma formagéo discursiva na
construcdo de sentidos. O livro pode se tornar o melhor caminho para o leitor buscar um
repertorio necessario ao seu conhecimento.

Segundo os coordenadores do BiblioSesc (2014), este projeto cumpre o papel
sociocultural de promocéao da leitura (livros e similares) principalmente com vistas a
apoiar as escolas publicas que ainda ndo possuem biblioteca.

A (2014), é um leitor de 11 anos que conheceu o BiblioSesc hé oito meses,
perto da escola. Ele disse na entrevista que ler é legal, no momento esta lendo um livro
da biblioteca da escola e reclama do pre¢o dos livros. E completa “comprar livros €
muito dificil, pois sdo muito caros e meus pais ndao tém condicdes de comprar. Eles

leem jornais, de vez em quando”.

® Os nomes dos entrevistados s&o ficticios para preservar a identidade da crianca entrevistada. O Artigo
5° inc. X da Constituicdo Federal trata da preservacdo da imagem, que visa resguardar a honra e a
imagem da pessoa. A Lei 8.069/90 do Estatuto da Crianga e do Adolescente assegura a prote¢éo a crianga
e ao adolescente a integridade fisica, a imagem e identidade, direitos personalissimos, considerados
fundamentais e arrolados em forma de clausula pétrea na CF/1988. Disponivel em: http://jus.com.br/
artigos/32974/direito-a-preservacao-da-imagem-e-da-identidade-da-crianca-e-do-adolescente-infrator-
como-direito-fundamental-da-pessoa-humana# ixzz3LGUsDK8C
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A figura 6 apresenta uma cena comum do projeto:

Figura 6- Leitor no interior do caminh&o volante no projeto BibiloSesc

Biblio SESC

Fonte: Pesquisadora (2015)

Os siléncios ou ruidos provocados pela leitura encontram reflexos de sentido,
influenciando o conhecimento e a descoberta de realidades, configuradas e
representadas pelas interpretagfes sociais ou particulares.

Tratar-se-4, neste uso dos textos, o de relacionar com 0s seus
contextos e saber como, 0 qué e para qué ler em determinadas
situagdes; por fim, também como ‘“analista e critico”: analisando e
criticando os textos, agindo com o conhecimento de que 0s textos ndo
sdo janelas transparentes sobre 0 mundo, que nédo séo ideologicamente
naturais ou neutrais, que ddo voz a perspectivas particulares enquanto
silenciam outras, que influenciam as ideias das pessoas e que as suas

configuragdes e sentidos podem ser criticados e redesenhados de
modos diferentes e pessoais (VASQUEZ, 2003, p.15).

As inferéncias de cada pessoa que Ié produzem o conhecimento de forma
diferente, dependendo dos contextos sociais e dos tipos de contato com outros
elementos significativos em outros ambientes, seja dentro ou fora da escola.

A figura 7 refere-se as imagens externas do caminhdo volante estacionado em

uma via de Porto Velho (2014), em um evento cultural da prefeitura.
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Figura 7- Projeto BiblioSesc

Fonte: Pesquisadora (2015)
A figura 8 refere-se as imagens internas do caminhao volante.

Figura 8 - Ambiente interno do projeto BiblioSesc
» A

Fonte: Pesquisadora (2015)

O projeto BiblioSesc acontece em um espaco que contextualiza escola-leitor-
comunidade. Essa condi¢do envolve a particularidade de interpretacdo e compreenséo
de cada um. Quem tem vinculo com a escola faz uma leitura critica ou compreensiva.
As pessoas da comunidade em geral sem estar matriculadas tém o mesmo atendimento,
mas o projeto ndo possui mecanismos de avaliacdo de niveis de leitura.

O acesso a leitura encaminha o leitor aos “mundos representados” que acontece
como um analista, cada um redesenha a sua maneira aquilo que Ihe trouxe a atividade

leitora. A aprendizagem trard o resultado em uma série de saberes pela vida afora.
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Dessa forma, os esforgos concentrados nas suas acoes culturais, o Sesc/RO e
seus parceiros alcancam o0s objetivos de incentivo a leitura e ampliagdo de
conhecimentos, de forma inovadora e estratégica, abrangendo um publico leitor de todas
as idades. Isso contribui para a aprendizagem e para a formacéo do sujeito critico.

Durante a programacdo da leitura no projeto BiblioSesc, é possivel perceber o
entusiasmo dos leitores, a maioria criangas, seguidos de jovens e um publico reduzido
de adultos. Para as criancas, envolver-se no mundo diferente organizado em um
caminhdo é a aventura que simula uma grande viagem - nos livros, nas revistas, na
alegria e no entra-e-sai: as funcionarias sao muito pacientes e educadas com quem quer
que entre para ler. O ambiente é climatizado e necessita de energia elétrica para
funcionar (a instalacdo de condicionadores de ar é uma adaptacdo para a regido Norte,
0s demais estados ndo tém esse recurso).

Segundo a funcionéria, muitas vezes, o caminhdo ndo estaciona em algumas
escolas ou locais estratégicos, porque a prefeitura e a companhia energética demonstram
muita burocracia para fornecer energia elétrica. As caracteristicas do espago de leitura
no caminh&o sdo estantes atraentes, bem organizadas, que ficam ao alcance de todos. Os
livros apresentam bom estado, sdo limpos e bem cuidados. Em uma parte (ao fundo) ha

revistas de circulacdo nacional.

4.3.1 — A Viagem com os Livros e com a Leitura

Sobre o publico que frequenta o BiblioSesc, segundo informacBes de uma das
assistentes, é formado em sua maior parte por leitores (sexo masculino). Para ela, “os
meninos se mostram mais interessados, concentram-se na leitura e ainda fazem o
empréstimo de mais obras”. Uma das entrevistadas respondeu: “ler ¢ muito chato”- uma
tez sofrida, carente e olhos que queriam dizer outras palavras. Na hora das perguntas,
ela respondeu, meigamente, que gostaria de ter livros, mas a mde ndo pode comprar.

A maioria dos visitantes do ambiente de leitura do caminhdo € composta por
leitores do sexo masculino, criancas em idade escolar, na faixa etéria entre 08 e 11 anos,
mas houve boa participacdo de meninas leitoras também. A acessibilidade e um fator
importante para os participantes do projeto BiblioSesc.

Sobre as razbes por que gostam de ler, responderam, na demonstracdo que

abrange a area de cor retangulo verde. O local em que esses entrevistados tém mais
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contato com a leitura (area de cor azul). A maioria tem o contato na escola, por razdes
econdmicas ou pela falta de incentivo por parte da familia.

Os tipos de livro que eles preferem apontam essa realidade: o gibi. Primeiro, por
ser um texto condizente com a idade dos entrevistados, depois pela facilidade de acesso,
conforme o percentual representado na area de cor alaranjada. Ler a Biblia esta em
segundo lugar como tipo de leitura ao alcance dos entrevistados. Na area de cor lilas
estéo os resultados do questionamento: “como sdo as aulas de leitura na sua escola”?

A figura 9 demonstra o desempenho de leitores em atividade no caminhéo

volante do Sesc/RO:

Figura 9 - Acessibilidade a atividade leitora - projeto BiblioSesc-Sesc/RO

Quiais sdo os resultado da leitura?
5%: Ensina novas palavras, historias e a ver um mundo “duvidoso”.
20%:Traz inspiracdo, alegrias e aprendizagem.

30%: Ajuda no conhecimento nas outras disciplinas, o humor e a
concentrago.

Onde vocé 1é?

40% tém contato com a leitura apenas na escola;
30% leem na escola e em casa

30% acessam a fazem leitura em outros locais.

Tipos de livros ou revistas:

25% gostam de gibi

{ 25% fazem leituras biblicas

20% preferem livros de histdrias infantis
30% outros.

A leitura na escola e em casa:
25% estao satisfeitos
35% ndo fazem leitura
40% nao recebem atividades na escola ou ndo tém acesso.
85% responderam que 0s pais nao
15% acham o prego do livro muito alto.

Fonte: Pesquisadora (2015)



61

O resultado das entrevistas corrobora com as teorias da linguagem e da leitura
que sustentam esta pesquisa. Muitos leitores se interessam por leituras diferentes dos
livros que estdo no caminhdo como, por exemplo, livros para concursos. Os atendentes
prestam informacdes sobre o endereco, 0 horario e as exigéncias de cadastro para que
eles procurem a biblioteca central do Sesc (aberta ao publico em geral).

Quanto a leitura em casa, a maioria disse que ndo vé os pais lendo. Um e outro
admite que o pai Ié jornal e a mée, alguma revista. Nem foi surpresa ouvir uma das
criangas afirmar: “o livro € bem caro, entdo eu so leio o da biblioteca”. Esses destaques
corroboram com resultados publicados sobre o poder de compra do livro no Brasil, que
nas escolas e até nas universidades, confirma-se essa realidade. A questdo da leitura
perpassa pelo interesse de buscar conhecimento e de realizar atividades que dao
oportunidades a muitas pessoas em interaces com outro publico diferente da escola.

Podemos perceber ecos nas consideracdes de Foucambert (1994), que assinala:

Para [...] ler, enfim, é preciso estar envolvido pelos escritos 0s mais
variados, encontra-los, ser testemunha e associar-se a utilizacdo que os
outros fazem deles - quer se trate dos textos da escola, do ambiente, da
imprensa, dos documentérios, das obras de ficcdo. Ou seja, €
impossivel tornar-se leitor sem essa continua interacdo com um lugar
onde as razbes para ler s&o intensamente vividas [...]
(FOUCAMBERT, 1994).

O envolvimento intensifica as chances de encontrar a préatica, pois esta depende
da vontade e da necessidade de aprender sempre mais.

Para os leitores do BiblioSesc, existem razdes para se dedicar a leitura. Elas
podem ser de foro pessoal ou coletivo. Segundo eles, nove passos para alguém gostar de

ler podem ser observados na Figura 10:
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Figura 10 - Razdes para gostar de ler

1.Escolher um livro 6.Inspirar-se na
atraente leitura
2.Concentrar-se no || 7.Imaginar as
assunto cenas do texto
3. Ser curioso 8.Conhecer  coisas
novas
4.Alegrar-se com 0
texto 9.Aprender a
escrever mais
5. Anotar palavras pal .

Fonte: Pesquisadora (2015)

Como observamos, a Figura 10 apresenta o esquema de respostas dadas pelos
leitores do projeto BiblioSesc sobre as razBes por que gostam de ler. Sdo numeradas de
1 a 9. Nesse sentido, é possivel compreender as conexdes nas concepcdes de Larossa
(2003), cujas correspondéncias caracterizam o modo natural e simples de os leitores
conceberem a leitura. Segundo os entrevistados, esta é a ordem da importancia para ler.

Nas sequéncias de ideias (1) “escolher um livro atraente”, (2) “concentrar-Se no
assunto”, (6) “inspirar-se na leitura” ¢ (7) “imaginar as cenas do texto” expressam 0S

passos que levam recriar o texto.

O estudante tem espago. Um espaco aqui, livre, liberado. Fora da
extensdo dos lugares concretos e dos territorios marcados. Espaco
aberto, indeterminado. Por isso 0 estudante vaga, divaga,
vagabundeia. Extravagante, o estudante da voltas e mais voltas, se
move lentamente, se permite rodeios, se oferecem paradas, detém
(LAROSSA, 2003, p. 19).

As razdes que levam um individuo a ler ndo sdo tdo explicitas, mas o resultado
da leitura aparece quando ocorre a interlocu¢do com perguntas coordenadas.

As sequéncias (3) “ser curioso”, (4) “alegrar-se com o texto” e (5) “anotar
palavras” demonstram simultaneamente a importancia da busca do conhecimento na

leitura, a condicdo desejavel para um leitor adotar praticas de leitura e o inicio das
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respostas da leitura: no texto escrito apos a leitura podem ser observadas construcoes

mais elaboradas. Larossa (2003, p. 105) sublinha:

As perguntas
Apaixonam o estudar
Abrem a leitura

E a incendeiam
Atravessam

A escrita

E a tornam incandescente.
Estudar: queimar

O ler

E o escrever

No espaco

Ardente

Das perguntas.

Assim, no processo de idealizar a queima, a palavra € comparada a
transformacédo quimica, ha um a revelacdo do gosto de ler, de aprender e de reproduzir
as palavras. Nas duas Ultimas respostas (8) “conhecer coisas novas” e (9) “aprender a
escrever mais”, os leitores demonstram a finalidade precipua da leitura: encontrar o
conhecimento, aprimora-lo e passar a produzi-lo. O intensificador “mais” pode sugerir a
ideia subentendida e talvez signifique: “ja se sabe”. E necessario um quantitativo maior.

Nada mais surpreendente e misterioso do que o texto:

O estudante escreve 0 que leu, o que, ao ler, faz-lhe escrever. Lé
palavras de outros. PGe-se em jogo em relagdo a um texto alheio.
Entende-o ou ndo, agrada-lhe ou néo, esta de acordo ou ndo. Sabe que
0 mais importante ndo é nem o que o texto diz, nem o que ele sera
capaz de dizer sobre o texto. O texto s6 diz 0 que nele se |6. E 0 que 0
estudante 1€ ndo é nem o que compreende, nem o que lhe agrada, nem
0 que concorda com ele. No estudo, o que conta é o0 modo como, em
relacdo com as palavras €, o estudante vai transformar suas proprias
palavras. As que ele I8, as que ele escreve. Suas proprias palavras. As
que nunca serdo suas (LAROSSA, 2003, p. 61).

Nessa Otica, pressupde-se que as influéncias da leitura poderdo dimensionar
expectativas capazes de tornar o leitor apto a inferir situacGes da realidade com
habilidades para descobrir estratégias do conhecimento.

A seguir, na Secdo 5, apresentamos a analise do Programa Livro-Carta-Mural.
Selecionamos 0s aspectos estruturais, o conteldo, 0s géneros textuais, 0s aspectos
multiculturais, o0s aspectos regionais e historicos, a interdisciplinaridade e a

intertextualidade e aspectos estético-visuais.
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SECAO 5 - O LIVRO-CARTA-MURAL: UM PROJETO DE INCENTIVO A
LEITURA E APRODUCAO TEXTUAL

5.1 - Por que 0 nome Livro-Carta-Mural?

Segundo o idealizador do projeto, o livro-carta consiste em uma “narrativa a ser
empregada no mundo infanto-juvenil, contextualizada no Método e do Programa de
Incentivo a Leitura e Produgdo Textual” (2012). O autor, citando o esquema de
Teixeira'® (2005), aduz que a narrativa constitui-se

como arte, por provocar emogdes, dar prazer ou divertir e acima de
tudo por modificar a consciéncia-de-mundo do leitor e como um
instrumento manipulado dentro de uma intencéo educativa, inserindo-
se na area da Pedagogia” (2012, p.6).

E possivel encontrar muitos elementos da narrativa (mito, conto, romance,
epopéia, tragédia, comédia, fabula, etc.). Por essa razdo, o autor do projeto argumenta
que “as obras derivadas do livro-carta e do livro-no-mural, utilizadas no programa de
incentivo, pertencem simultaneamente as areas literaria e pedagdgica, constituindo-se

como obra artistico-literaria e didatica” (2012, p.5), como constatamos na Figura 11.

Figura 11- modelo do livro-carta e do livro-no-mural

Livro-carta

Livro-no-mural

TPVVVV PPV RRRTRRRXRRRRRRRR

A menina sossegou, se aconchegou ao peito do avd e prometeu ouvir tudo. Seu Elias leu, entdo, a
primeira pergunta e a sua resposta:

Fonte: Livro-Carta-Mural (2012, p.12)

0 TEIXEIRA, Angela Enz. Escolher para outro ler: que fazer? O professor e a selecdo de obras
literarias para alunos de 8 série do ensino fundamental do municipio de Maringa-PR. Dissertacédo de
Mestrado em Letras. Universidade Estadual de Maringd. Maringa, 2005. Bibliografia utilizada pelo autor
do projeto Livro-Carta-Mural.
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O autor do projeto esclarece que se trata de uma “narrativa publicada em
fragmentos, em capitulos”, cujo conceito é, “por extensdo, o livro-carta e o livro-no-
mural como novela” (2012, p.7). Como método, o livro-carta foi formatado com o
sentido de “modo de agir; recurso” ou ainda um “procedimento, técnica ou meio de se
fazer alguma coisa especificamente de acordo com um plano”, segundo argumenta o
autor do projeto, ao citar defini¢des do dicionério Houaiss.

As acgdes continuadas do programa foram executadas durante o ano letivo de
2013, a partir de um conjunto de procedimentos. Um destes era a exposi¢cdo de um
mural coletivo (do corredor) em que a “estoria em formato de livro era apresentada aos
alunos somente no encerramento de cada uma das etapas de atividades de leitura e
escrita”. Afixava-se também uma folha no formato A3, ao término de cada capitulo
(texto) / “estoria”. No intervalo de alguns dias, “0 mural era ocupado com informagoes
diferentes” (LIVRO-CARTA-MURAL, 2012, p.12).

Segundo o autor do projeto Livro-Carta-Mural (2012, p.6), a narrativa ou

qualquer texto propriamente literario constitui-se dos elementos elencados na Figura 12:

Figura 12 - Elementos constitutivos da narrativa ou texto literério

Tempo

Contrai, dilata, torna-se
presente, remete  ao
passado, ao futuro ou
narra-se em tempo real.

Empatia

O leitor no centro das discussdes,
dos dramas e das situacOes-
problemas a resolver.

Dramaticidade

Conflito, tensdo, suspense,
dialogos, etc.

Ludicidade Criacdo dos personagens

Brincar aprendendo ou criacdo de| |Animados ou inanimados, presentes
condicbes para se aprender| |ou ausentes as cenas. Pessoas e

brincando. situacdes.

Tonalidades do discurso Interacdo e dialogo Cenaérios
Enfatiza, atenua, alonga e autor X leitores Criacio de mundos e
encurta os dialogos e os| [Compromisso com a ética e a atmosferas para deslocar e
pensamentos. estética. envolver o leitor.

Fonte: Livro-Carta-Mural (2012)
Nessa perspectiva, 0s elementos que constituem o material demarcam “o espago
de didlogo com o leitor” (2012, p.6) com a possibilidade de criar condigdes para a

aprendizagem, para o convivio e para a formacdo cidada. Para aplicar o projeto, houve
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necessidade de planejar estratégias para expor os textos que envolviam os diversos
espagos internos e externos da escola.

A seguir, analisaremos as partes selecionadas dos exemplares do material do
aluno nos aspectos estruturais, o contetdo, 0s géneros textuais, 0s textos regionais ou
historicos, os aspectos multiculturais, a interdisciplinaridade, a intertextualidade, os

aspectos estético-visuais e a apreciagdo critica.

5.2 - Aspectos Estruturais

A estrutura do material literario-pedagdgico Livro-Carta-Mural possui capa
ilustrada, com o titulo do programa entre a bandeira e o brasdo do municipio de Porto
Velho. O titulo apresenta-se em letras com fontes grandes em cor laranja e estd em
evidéncia no centro da capa, com fundo branco.

As demais inscri¢cbes de ambos os exemplares do material do aluno ocupam a
parte superior da capa com a expressdo “Programa de incentivo a leitura e produgdo
textual” em letras de cor preta, em fonte comic sans. As palavras que compdem a
expressdao com letras coloridas na sequéncia: laranja, verde, vermelha, azul e cor-de-
rosa, ¢ logo abaixo, o enderecgo eletronico “ler.e.escrever.com.prazer”. O tamanho e a
cor da fonte variam na capa e no espaco interno do livro-carta. A impressao é feita em
papel em A4, branco.

O material literario-pedagdgico inicia-se com a apresentacdo do autor em uma
histéria introdutdria, no formato de carta, contextualizando o assunto da edic¢ao do livro.
O indice € organizado com os capitulos, e ndo com o0s assuntos. O exemplar Barkev €
composto por dez capitulos e o exemplar Helena e Tot6 possui catorze.

Os textos sdo simples, objetivos e adequados a faixa etaria do publico
pretendido, escritos em lingua portuguesa. Algumas palavras ou expressdes estdo em
lingua estrangeira. Todas as paginas contém ilustracGes correspondentes aos textos.
Estas sdo coloridas, atraentes e correlatas com os assuntos tratados e “correspondem
com os objetos de estudo” (NUNEZ et al, 2000). Muitas imagens pequenas s&o nitidas,
sem problemas para identificar. O Livro-Carta-Mural contempla atividades em que séo
propostos assuntos variados para os estudantes. Para a abordagem sobre o contetudo do
material literario-pedagdgico foram considerados a linguagem, o espago, 0 tempo e

tipos de exercicios.
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Além dos textos literarios, o material contém exercicios, que sdo elementos
importantes para aprender a lingua e podem ser abordados sob os enfoques linguisticos
e metodoldgicos. Observa-se a predominancia de dois tipos de exercicios, os “de
lacuna” e os “de estrutura” (BESSE e PORQUIER, 1984). Os exercicios evidenciam 0s
contextos vinculados aos conteudos e servem também para a problematizacdo e
resolucdo de tarefas.

Segundo Besse e Porquier (1984), o exercicio de lacuna apresenta um paradigma
no estudo da lingua em que o aluno pode completar as lacunas com morfemas,
sintagmas, frases e até paragrafos. O exercicio estrutural compreende a reiteracdo da
mesma estrutura a partir de um modelo metalinguistico (BESSE E PORQUIER, 1984).
O aluno pode produzir discursos ou frases por generalizacdo, e, com a acdo de reiterar é
possivel que se processe a aprendizagem.

No material analisado existem exercicios com caracteristicas de resolugédo
metalinguistica, isto é, o professor solicita a tarefa e o aluno a executa. Pela dtica
didatica, a funcdo dos exercicios é preparar o aluno para a “fixacdo dos conteudos” e
“para a avaliagdo” (NUNEZ et al, 2000). Pode-se também ofertar “trabalhos de natureza
pratica e situagdes-problemas, atividades para trabalho interdisciplinar e atividades que
procuram prestar atencdo a diversidade” (NUNEZ et al, 2000). No Livro-Carta-Mural,
as propostas de exercicios coerentes, como nos exemplos a seguir:

A Figura 13 demonstra o modelo de exercicios de lacuna:

Figura 13 - Exemplo de exercicio de lacuna

Fonte: Livro-Carta-Mural (2013)
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Verifica-se que o material analisado contextualiza as atividades e propde

exercicios que permitem ao estudante formar o pensamento critico para buscar solugdo

de problemas e participar de debates em sala de aula.

As adivinhas se caracterizam por situacdes de indagacGes. Em exercicios de

estrutura podem ser trabalhados o reemprego, a reflexdo gramatical, a maltipla escolha,

explicagdes, justificativas, enumeragao, etc.

Observemos um modelo de exercicio de estrutura na Figura 14:

Figura 14 - Exemplo de exercicio de estrutura

MAIS ADIVINHAS

Leia e numere a resposta correta de cada adivinha. Boa diversao!
1. O que ¢é que corre pela casa toda e depois dorme num canto?

2. Qual a maior boca do mundo?

3. O que ¢ que corre em volta do pasto inteiro sem se mexer?

4. Vocé esta numa sala escura com um Gnico palito de fosforo.
Na sua frente tem uma vela, uma lamparina e um lampiao. O
que voce acenderia primeiro?

5. Tem coroa, mas nao é rei, tem raiz, mas nao e planta?
6. O que ¢ que quanto mais cresce menos a gente ve?
7. O que é o que acaba com tudo com apenas tres letras?

8.Todo mundo precisa / todo mundo pede

Todo mundo da / mas quase ninguem seque?

Q > 5 :
9. Enche uma casa completa, mas nao enche uma mao. Amarrado
pelas costas, entra e sai sem ter portao.

10. O que € que € surdo e mudo, mas conta tudo?
11. O que é que sempre se quebra quando dele se fala?

12. Tem pernas, mas nao anda, tem braco, mas nao abraca?

(

(

) A cerca
) O fim

) O livro

) O segredo

) A cadeira
) O fésforo
) O dente

) A vassoura

)} A escuridao

) O conselho

) A da noite

) O botao

Fonte: Livro-Carta-Mural (2013)

Verificamos que os tipos de exercicios predominantes nos exemplares sdo os de

estrutura e os de lacuna. O livro-carta Helena e Totd possui sete paginas de exercicios

de estrutura e oito de lacuna. O exemplar Barkev possui sete paginas de exercicios de

estrutura e quatro de lacuna.

A Tabela 1 demonstra tipos de exercicios de lacuna e de estrutura nos

exemplares Helena e Totd e Barkev:
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Tabela 1 - Exercicios de estrutura e de lacuna do material literario-pedagdgico Livro-Carta-Mural
Referéncia Livro/Exemplo/ Livro/
Quantidade/Paginas

Estrututal
Proposta de paradigmas | Exemplo 1: Helena e Tot6:
De Lacuna situacionais da lingua | Helena e Tot6 ( p.1): “Uma | Oito paginas (1,10,
como o0 emprego de | garota ou guria gosta de | 14, 17, 23, 26, 28 e
palavras, morfemas, | comer 33).
etc.Contextualizacdo e | Exemplo 2: Barkev:
reconstrucao. Barkev (p. 7): “O pinguim é | Quatro pdaginas (7,
uma ave, pois vive no | 13, 24 e 46).
mar. Alimenta-se
principalmente de A
féma pde seus , mas
guem os chocam sdo 0s
machos”.

Fonte: Livro-Carta-Mural (2013)
Nufiez et al (2000) assinala a importanica das “atividades de procura, de

intercambio e comunica¢do de informagdes”. A constru¢do do enunciado com uma
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linguagem leve, e acessivel pode delegar ao aluno a responsabilidade de realizar
tarefas. Percebe-se que ha equilibrio na quantidade de atividades propostas; 0s
enunciados sdo simples, claros e objetivos. Alguns envolvem didlogo com o estudante.
Com os exercicios variados, o professor expde a “forma produtiva os conceitos,
vinculados a situacGes problematicas e as possiveis ideias prévias dos alunos, que
possibilita a aprendizagem significativa” (NUNEZ et al, 2000) e 0s exercicios
contextualizados podem funcionar como préticas em sala de aula e em tarefas de casa.
Os enunciados exercem uma influéncia importante para a resolucdo de
exercicios. No livro-carta Helena e Totd (2013, p. 14 ), a proposta para tarefas indica
uma forma diferente de solicitar a resolucdo de qustdes. “Comecei a escrever uma
historia cheia de mistérios, de segredos, de enigmas e vocé continuara, combinado?”.
Os efeitos de comunicagdo nas palavras que o autor destaca em italico podem
ajudar a prender a atencdo e a despertar curiosidade do aluno para a busca de
significados e ampliar o repertdrio de informacdes. A interacdo entre o autor € o leitor é
um fator importante nesta proposta de exercicio. As construgdes do verbo “comecei”,
indicando que o autor fez o inicio da histéria e do pronome “vocé”, referindo-se ao
aluno sdo expressas com uma linguagem que permite a compreensdo do pedido feito
com leveza, que aproxima da realidade.
Considerando cada tipo de exercicio para a “fixagdo dos conteudos”, segundo
propdem Nufiez (2000) verificou-se que sdo trabalhados os conteldos de forma a
suscitar no aluno elaboragbes mentais que o induzam a atividade leitora, a ser

consolidadas com a resolucdo de questdes nas formas oral e escrita.

5.3 - O Conteudo
Os PCN - Lingua Portuguesa (1997 p. 5) recomendam:

utilizar as diferentes linguagens-verbal, matematica, gréafica, plastica e
corporal-como meio para produzir, expressar e comunicar suas ideias,
interpretar e usufruir das produgdes culturais, em contextos publicos e
privados, atendendo a diferentes intencBes e situagbes de
comunicacao.

A linguagem, que se desdobra em diversas varidveis, torna possivel que o ato de
se comunicar seja aprimorado, isto é, o sujeito pode chegar a um ponto mais alto, que ¢é

o dialogismo interacional. A linguagem € inerente & comunicacdo dialdgica daqueles
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que a usam e a comunicacdo dialdgica constitui o campo vital da linguagem. Segundo
(Bakhtin, 1997b: 183), “toda linguagem estd impregnada de relagdes dialdgicas, em
seus multiplos campos de emprego”, seja qual for: cotidiana, préatica, artistica, etc.

A atividade comunicativa entre interlocutores é uma acdo que produz sentidos
que se consolidam na interacdo entre falantes/ouvintes, escritores/leitores. Estes se
situam em um tempo historico, em um espaco geogréfico; convivem em comunidade,
pertencem a grupos e, por essa razdo, possuem crengas, valores socioculturais e
ideologias, as quais séo veiculadas, isto €, aparecem nos discursos.

A comunicacdo permite a visibilidade de caminhos para a aprendizagem. Nufiez
et al (2000) pontuam que as formas de aprendizagem podem ser “vinculadas a situagdes
probleméaticas e as possiveis ideias prévias dos alunos possibilitam a aprendizagem
significativa”, que podera acontecer a partir da no¢do de conceitos e experiéncias sobre
“os aspectos historicos como componentes do processo de construcdo do conhecimento
cientifico, revelando seu carater social, politico, historico” (NUNEZ et. al, 2000). O
texto deve veicular informagdes que produzam a vontade da experiéncia, de maneira
que o aluno tenha interesse e condicGes de raciocinar.

Vejamos o texto contido no exemplar Helena e Toto6 (2013, p. 21) na Figura 15:

Figura 15 - Exemplo de texto

Porto Vetho, 25 de setembro de 2013

Oi,

Vocé acredita na inteligéncia dos animais?
Os cientistas jd admitem que sim; pois eles sdo capazes de resolver

problemas; sdo dotados_ _de memodriag, se comunicam, criam, transmitem e
assimilam _conhecimentos... O psicélogo Marc Hauser, estudioso deste assunto
diz que "convivemos com animais pensantes”

E nés, aenimais racionaéis, o que temos feito de especial um para os
outros?!

HELENA ETOTO IX

iy Quando o cachorro fica desconfiado?
7 g - Quando estd com a pulga atrds da orelha.

[\ -(’ Todos riram — até mesmo a tdo ocupada avé de Helena,
o dona Adélia, que balancou a cabeca e pensou secretamente:

“Este Elias parece mais uma crianga, nao tem o que inventar!...”

Depois de muitas outras brincadeiras, Helena nem parecia mais a

mesma. Foi ai, entdo, que seu avd aproveitou a ocasi3o:
Olha, Leninha, leve esta revista e conte umas historias para o

Toté... Eu ouvi dizer que os cachorros tém uma inteligéncia fora do comum.
Ele vai entender quase tudo!

E n3o é que ela foi?

Gracas a sua boa memédria, “leu” as piadas, as
historinhas, mostrou as figuras...

Isso eu quero ver mais de perto ainda! Menina
contando historia para cachorro?!

N3o que nio sejamos inteligentes... Somos e muito!
Mas n3o é muito comum ver isso por ai, nio &?

A diversao de toda a familia, naqueles dias, foi ver Helena cuidar de
Toto..

Fonte: Livro-Carta-Mural (2013)
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Percebe-se que ha uma intengdo discursiva entre sujeitos que se enunciam, e,
esta oferece aos sujeitos a possiblidade de dizer ou escrever o enunciado, que assume o
sentido atribuido. Alguns projetos discursivos dos alunos devem incluir-se nas
categorias dos géneros do discurso, ao que Bakhtin (2003, p. 261) classifica como

2 (13

“formas, relativamente estdveis, dos enunciados” “as condi¢des especificas e as
finalidades por seu contetdo, por seu estilo verbal e constru¢do composicional”.

Dessa forma, as construgdes de didlogo do Livro-Carta-Mural, nas cartas do
material do aluno, sdo campos de interagcdes da linguagem. Os sujeitos-leitores podem
interagir entre si, com 0 emissario, com o professor e com 0s personagens das historias.

A partir dessas reflexdes, supde-se que na sala de aula é possivel promover a
construcdo de saberes como, por exemplo, a escolha da forma de dizer e de escrever.

O texto inicia com a oragdo interrogativa “... vocé acredita na inteligéncia dos
animais”? E termina com a oracdo também interrogativa ... E nos, animais racionais, o
que temos feito de especial para os outros”?! Essas indagacdes sdo construcdes que
exigem respostas. Espera-se que os alunos do ensino fundamental respondam oralmente
ou por escrito de diferentes formas e niveis, dependendo de suas informag@es, do seu
conhecimento sobre o assunto e de seus interesses por ele.

Segundo Bakhtin (2003, p. 282), “a vontade discursiva se realiza, sobretudo, na
escolha de um género do discurso”. Para ele, o “discurso é um componente da estética
literaria”. Assim, o aluno-leitor das cartas do Livro-Carta-Mural, podera ter a sua
disposicdo as adequacbes no discurso didatico, para propiciar-lhe experiéncias
linguisticas e comunicacionais, agregar referéncias culturais de apreensdo dos sentidos
expostos, com o fito de conduzi-lo a outros espacos diferentes da superficie textual.

Verifica-se que as cartas apresentam diversas situagdes discursivas capazes de
contribuir para a aprendizagem e o convivio, para a formacéo de leitores criticos. NUfiez
et. al (2000) assinalam que ¢ importante “aplicar de forma produtiva os conceitos, para
a fixagdo dos conteudos”. Na concepc¢do de Nufiez et al (2000), “os contetidos devem
ser socialmente contextualizados, orientados a contribuir e a desenvolver nos alunos a
critica reflexiva”. As conversas em familia representam um momento de licdes e
conhecimentos. A contextualizagdo da psicologia e da biologia se transforma em um

momento de aprendizagem além daquilo que esta posto no texto para o aluno.
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O espaco ¢ importante “para posicionamento discursivo do aprendiz e
desenvolvimento da consciéncia linguistica” (MOITA LOPES, 2001). No exemplar
Barkev (2013, p.1) “Porto Velho, 16 de setembro de 2013” ¢ “[...] Um dia, 14 na escola,
eu disse que criava uma coruja [...]” expressa situagdes capazes de identificar o
ambiente em que os fatos acontecem.

Assim como 0 espaco, 0 tempo também se destaca e aparece nas formas
cronolégica e psicologica. Muitas vezes denota a proximidade da realidade ou
referéncias de longas datas. Os elementos representativos do cotidiano e informac6es
com linguagem multimidiatica ou impressa sdo instrumentos de marcacéo temporal.

O género memdrias literarias aparece em todo o material analisado. As memorias,
que sdo textos produzidos em uma época por meio de lembrangas pessoais, podem
despertar emocdes estéticas no leitor e este pode compartilha-las. A liberdade e a beleza
dao um tom figurativo as palavras e caracterizam as memorias literarias.

A memoria cultural refere-se a herancgas simbdlicas materializadas em escrituras
sagradas, ritos, celebracdes, objetos, monumentos e outros suportes mnemonicos com
significados de fatos passados. Os individuos recorrem a memoria cultural para
construir suas identidades e para se afirmarem como parte de um grupo. Assim, a
memoOria comunicativa possui o carater informal, restringe-se ao passado recente e
evoca as lembrancas pessoais e autobiogréaficas com durabilidade de curto prazo (trés a
quatro geragdes). O tempo marcado aparece no reconhecimento do lugar de meméria
como lembrancas em um ambiente de expressdo de fragmentos e origem, com a Vvisdo
do mundo do ontem: busca e remontagem de acontecimentos do passado no presente
como o fato foi vivido ou contado.

No material do aluno ha textos que se referem a memorias, que podem
reconstituir e trazer sentidos no presente, que segundo o projeto propde “contrai, dilata,
torna-se presente, remete ao passado, ao futuro ou narra-se em tempo real” (2012, p.6).
O texto do material Barkev exemplifica as ocorréncias de memdria na narrativa (Figura
16), contrastando-a com o tempo, como se observa nas construgfes da carta no

exemplar Barkev (2013, p.1), no texto contido na Figura 16:
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Figura 16 - Memorias
Porto Velho, 19 de setembro de 2013

Oi,
Crianga as vezes muda de ideia muito rdpido!

Pois foi o que aconteceu quando meu
pai me levou, na viagem de volta, para
conhecer um tio-avd, que morava no Mato
Q‘ Grosso do Sul, na regido do Pantanal.

VG Abdias era vaqueiro. E eu nunca

tinha visto alguém, como ele, que lacava e

Jogava boi no chdo, puxando pelo rabo...

Ele tfambém cavalgava e seu corpo
parecia que ficava grudado na sela do cavalo. Percebi isso,
pois dei uma volta montado em uma égua mansa e eu pulava
em cima dela feito pipocall —

Além disso, ele eraj
especialista em fazer comida jM
pantaneira,  como o arroz

manhd, que Id fem um nome muito 3
engragado: Quebra Tortol E para matar a fome dos pedes,
que acordam torto de fome...

Saf do Pantanal jurando que ia me tornar vaqueiroll

Fonte: Livro-Carta-Mural (2013)
A) Forma Cronoldgica

O tempo cronoldgico predomina nos textos. O presente e 0 pretérito sdo
expressos pelas acGes em primeira e terceira pessoas do singular. No exemplar Barkev
(2013, p.7), na carta do dia 19/09/2013, Barkev relata sobre uma viagem a Cuiaba. O
verbo mudar aparece no presente: “Crianca as vezes muda de ideia muito rapido”. No
inicio das cartas em todos os textos do material, o tempo apresenta-se com data atual,
indicando dia, més e ano, como, por exemplo, “Porto Velho, 19 de setembro de 2013”.
Outros verbos estdo no pretérito: foi, aconteceu, levou, morava, tinha, jogava etc.

Nas construgdes “[...] Numa das viagens de caminhdo que fiz com meu pai,
quando tinha 6 anos [...]” as marcas temporais formam uma memoria recente, que tem
similaridade com o presente. O aluno pode imaginar como foi a viagem, identificar-se
com o personagem que tem idade aproximada, uma viagem com o pai para outro estado.
Os elementos de referéncia do ambiente “viagens que fiz” (linha 1 ), “casa do meu
primo” (linha 12), “Cuiaba” (linha 13). A ideia de estrada e ambiente da narrativa ajuda

a compor o cenario de memaria em tempo real.
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B) Forma Psicologica

Tomemos como referéncia 0 mesmo texto da Figura 13, Barkev (2013, p.1): ...
ela dorme de dia e a noite d4 muito trabalho...” e “[...] li em um livro que a coruja é o
simbolo da sabedoria”. O tempo curto ou longo e complexo se caracteriza pela ideia do
plano metafisico e apresenta o narrador-personagem. O fato de a coruja dormir de dia e
exigir atencdo a noite, pode reforcar a ideia de um tempo indefinido, sem marcacfes. A
simbologia da coruja, explicada pelo narrador, simula a sensagdo do tempo interior que
se alarga ou se encurta e expressa 0 estado de espirito da personagem, em
representacdes ndo lineares.

Concomitantemente, as relagdes espaciais e temporais predominam com
abundéncia nos textos do Livro-Carta-Mural. Essas constru¢cbes podem ajudar o
professor a encontrar caminhos diferentes para o ensino dos contetdos e o aluno podera
organizar o pensamento critico e realizar as atividades com éxito.

Nesse sentido, pressupde-se que o Livro-Carta-Mural possui um valor literario e
pedagogico capaz de trazer novas informag6es em muitas areas do conhecimento, visto
que o contetdo é elaborado com referéncias de histérias, musicas, lendas, anedotas,
fabulas, receitas, tiras, curiosidades e outros géneros. A narrativa € composta por
protagonistas e personagens, como colegas da escola, familiares, pessoas conhecidas e

desconhecidas em espagos diversificados.

5.4 - Os Géneros Textuais

Ao considerar 0s géneros textuais, ha que se refletir sobre as concepcdes de
Bakhtin (2006), quando enfatiza que 0s géneros “[...] organizam o nosso discurso quase
da mesma forma que o organizam as formas gramaticais (sintaticas)” Bakhtin (2006, p.
283). Os géneros sdo desenvolvidos em funcdo da complexidade da sociedade. Assim,
guanto mais complexas as sociedades, mais géneros ha.

Os géneros textuais pertencentes a dominios discursivos distintos compdem 0s
géneros literarios, que, praticamente, preenchiam os espacos dos livros didaticos, com
textos diversificados, segundo as ponderacdes de Marcuschi (2003), que considera 0s
géneros textuais “fendmenos historicos profundamente vinculados a vida cultural e

social e contribuem para ordenar e estabilizar as atividades do dia a dia”.
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No Livro-Carta-Mural hd muitas referéncias a uma diversidade de géneros
textuais: receitas, formularios, piadas, panfletos. Para esta analise separamos dois

géneros: a carta e as cancoes.

5.4.1- A Carta

A carta consiste em um género textual que envolve escolha pessoal e se
caracteriza pela singularidade de emitir opinifes (favoraveis ou ndo) sobre assuntos
diversos. Com um destinatario especifico, a carta pode ser lida e respondida. A
linguagem pode ser pessoal, impessoal ou dos dois tipos, com menor ou maior
impessoalidade para protestar, brincar, impressionar, informar, etc.

O Livro-Carta-Mural utiliza o “método livro-carta”, que segundo o autor do
projeto (2012, p. 7), possui “a técnica da carta — missiva ou epistola — reconhecida
também como género literario, se estabelece um contato direto, face a face, com o leitor,
pois € a ele que se dirige, claramente, o diadlogo”.

O género carta esta presente nos capitulos dos livros, com data atualizada, na
cidade de Porto Velho. Os assuntos sdo diversos, com linguagem de facil compreenséo
e tratam de historias do cotidiano: animais, filmes, viagens, sentimentos, crengas, etc. O
lugar onde as cartas foram escritas é Porto Velho, no més de setembro, no ano de 2013.

O exemplar Barkev possui dez cartas, nas paginas 1, 6, 12, 17, 23, 29, 34, 41, 45
e 49. A primeira carta foi escrita em 16 de setembro de 2013 e a ultima, em 26 de
setembro de 2013. Em Helena e Tot6 h& catorze cartas nas paginas 1, 4, 7, 10, 12, 14,
17,19, 21, 23, 26, 28, 30 e 33. A primeira carta foi escrita em 17 de setembro de 2013 e
a ultima, no dia 30 de setembro de 2013.

Nota-se 0 uso de uma linguagem ao alcance do aluno, que podera auxilid-lo nas
suas praticas de leitura e compreensao da realidade.

A Figura 17 apresenta uma carta extraida do Exemplar Barkev (2013, p. 1):
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Figura 17 - Carta

Porto Velho, 16 de setembro de 2013

Oi,
Numa das viagens de caminhdo que fiz com meu
pai, quando tinha 6 anos, Y
encontramos uma coruja. Ele

deixou que eu a adotasse. Tive,
assim, minha primeira ave de

A pobrezinha estava com a asa machucada e ftratei
logo de cuidar dela, com a ajuda de meu pai, que tinha
experiéncia em muitas coisas: ele também era mecdnico e
chegou a ser motorista de uma ambuldncia, quando jovem.

Prosseguimos viagem. A corujinha seguiu com a gente,
bem acomodada, até chegarmos na casa do meu primo Eder,
em Cuiabd. Ele ficou com ela, pois era bidlogo e cuidava de
animais silvestres.

Ao me lembrar disso, um dia desses, comentei com
minha filha e ela disse que soube, na escola, de uma histéria
real de coruja. Ouvi, gostei e recontarei para vocél

Fonte: Livro-Carta-Mural (2013)
A carta relata uma viagem que pai e filho fizeram para Cuiabd e no trajeto

encontram uma coruja. As memorias apresentadas podem influenciar o pensamento do
aluno-leitor, que estabelecem relacdes de aprendizagem partir de situagdes apresentadas
no texto, tanto no contexto social, como individual. Esses elementos encontram eco nas
concepcBes de Soares (2002), quando expde sobre os “fatores socioculturais
relacionados com a leitura e com a escrita”. Para e¢la, “a diversificagdo de instrumentos
pode contribuir para um processo dindmico e formativo”.

Acredita-se que as formas, as cores e as texturas podem denotar certa
proximidade com a realidade e com outros campos das ciéncias e contribuir para o
processo da aprendizagem. O Exemplar Helena e Tot6 contém catorze cartas. Elas séo
menores e seguidas do texto.

A carta da Figura 18 introduz a histéria de uma menina hospitalizada e
contextualiza uma situacdo do cotidiano em que ha identificacdo do ambiente
(hospital/escola), de personagens (uma menina), e de pessoas (médica Gisele). Esses
fatores sdo importantes para a aprendizagem, pois as referéncias podem criar esquemas
mentais de memorizacao e estabelecer outras relagdes.

A Figura 18 apresenta uma imagem do exemplar Helena e Tot6 (2013, p. 1).
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Figura 18 - Modelo de carta - histéria

Porto Velho, 17 de setembro de 2013

Oi,

Fiz esta histéria para uma menina que ficou internada durante muitos
dias, entre a vida e a morte, no Hospital Cosme e Damido. A Dra. Gisele, sua
pediatra, me pediu que eu escrevesse uma histéria e lhe desse de presente
Escrevi. Gracas a Deus, ela se recuperou, voltou a estudar e pretende ser
médica quando crescer!

Além de ler a histéria ai abaixo, um capitulo de cada vez, vocé
também se divertird com as brincadeiras e os desafios. Vamos la?!

HELENA ETOTO |

Fiquei sabendo do caso de uma menina que havia conseguido “salvar
o seu cachorro” de uma estranha doenga. Como jornalista, corri para
entrevistar Helena, esta nossa pequena heroina.

Ela, logo de cara, disse que ndo tirava fotos sem se preparar. Muito
esperta foi logo inventando:

- Vocé pode levar estas fotos que eu recortei de algumas revistas?
Cada um podera escolher como acham que eu sou...

Ela ainda insistiu: “O senhor promete, ndo é?”

Prometi e por isso vou mostrar as fotos... A escolha é sua!

Meu é nome é Balu. Sou um cdo de guarda.

Eu estava passando por aqui e decidi acompanhar esta
histéria bem de perto. Um dos personagens, o Toto, € meu
irméo de pelo! Estou curioso para conhecer esta menina e

como tudo isso aconteceu.

Fonte: Livro-Carta-Mural (2013)

O texto narra a historia de Helena que salvou seu cachorro, que estava doente. O
texto apresenta momentos de acGes similares a vida real: um jornalista entrevista a
menina, fotos recortadas de revistas e sentimentos de solidariedade. A histdria de Balu,
outro cdo, um personagem que “fala” e “decidiu acompanhar a histéria” completa essa
parte do texto. O imaginario do leitor se enriquece ao ter contato com animais que agem
como pessoas; que se dizem personagens e que se referem a outros personagens.

A metalinguagem pode potencializar a compreensdo em contextos
diversificados. No ensino fundamental, o aluno consolida conhecimentos com

informacdes consistentes e simples, como o Livro-carta- Mural esta organizado.

5.4.2 - As Cancgdes

Costa (2003) aduz que a cangdo em sua materialidade possui trés niveis: “a
materialidade formal, a materialidade linguistica e a materialidade enunciativa ou

pragmatica”. Nesta analise, a abordagem é especifica a materialidade linguistica, que
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entre algumas caracteristicas, apresenta “maior liberdade quanto as regras normativas da
sintaxe e predominam as palavras mais usadas no cotidiano” (COSTA, 2003).

No género cancdo, a articulacdo entre o texto e a musica (melodia e ritmo) é
trabalhada ainda sem critérios em sala de aula, embora haja recomendacéo e algumas
instituices ja possuam o ensino da musica como componente da matriz curricular. Em
sala de aula, a cancdo é analisada e escutada geralmente, sob a ética da materialidade
concreta, a letra. Os temas mais comuns sdo religiosos e culturais.

Os PCN - Arte (1997) destacam a importancia de trabalhar a musica:

Qualquer proposta de ensino que considere essa diversidade precisa
abrir espaco para o aluno trazer musica para a sala de aula, acolhendo-
a, contextualizando-a e oferecendo acesso a obras que possam ser
significativas para o seu desenvolvimento pessoal em atividades de
apreciacdo e producgdo. A diversidade permite ao aluno a construcéo
de hipoteses sobre o lugar de cada obra no patriménio musical da
humanidade, aprimorando sua condi¢cdo de avaliar a qualidade das
préprias producoes e as dos outros (PCN, 1997, p. 53).

A escola deve oferecer condi¢Oes para o conhecimento musical, pois “para que a
aprendizagem da musica possa ser fundamental na formacdo cidada é necessario que
todos tenham a oportunidade de participar ativamente como ouvintes, intérpretes,
compositores e improvisadores, dentro e fora da sala de aula” (PCN, 1997, p. 54).

Koch e Elias (2010, p. 56) argumentam que “os géneros sdo estaveis [...]. Eles
possuem uma configuracdo prépria, mas estdo sujeitos as modificacbes que o
intercambio com outros géneros produzem” em contextos sociais e tecnologicos. Em
sala de aula, os géneros textuais podem ser considerados “[...] praticas socialmente
constituidas com proposito comunicacional configuradas em textos.” (KOCH; ELIAS,
2010, p. 56). Com uma canc¢do, o professor pode propor adaptaces ou recriacbes em
tarefas especificas, dependendo dos objetivos da aula.

O Livro-Carta-Mural possui um &lbum musical - CD 2011, contendo 25 mUsicas
de artistas brasileiros. Selecionamos duas cangdes para esta analise: a primeira é ABC
do Sertdo, dos compositores Zé Dantas e Luiz Gonzaga composta em 1953. Foi
regravada em 1987 pela BMG, cuja versdo foi publicada no You Tube, com
interpretagcdo de Luiz Gonzaga e de Raimundo Fagner. As palavras e 0s instrumentos

exprimem os falares do sertdo, numa linguagem diferente e de ler o alfabeto:



ABC do Sertao

L& no meu sertdo pros caboclo I&
Tém que aprender um outro ABC
Ojotaéji,oéleélé

O ésse é si, mas o érre

Tem nome de ré
Ojotaéji,oéleelé

O ésse é si, mas o érre

Tem nome de ré

Até o ypsilon 14 € pissilone

O eme é mé, O ene é né

O efe é fé, 0 gé chama-se gué

Na escola é engracado ouvir-se tanto “€”
A, bé, cé, dé, é

Fé, gué, 1&, mé,

Né, pé, qué, ré,

Té véezé

L& no meu sertdo pros caboclo I&
Tém que aprender outro ABC
Ojotaéji,oéleelé

O ésse é si, mas o érre

Tem nome de ré
Ojotaéji,oéleelé

O ésse é si, mas o érre

Tem nome de ré

Até o ypsilon 14 é pissilone

O eme é mé, 0 ene é né

O efe é fé, 0 gé chama-se gué

Na escola € engracado ouvir-se tanto “€”
A, bé, cé, dé,

Fé, gué, 1&, mé,

N&, pé, qué, ré,

Té, véezé

A, bé, cé, dé,

Fé, gué, 1&, mé,

N8, pé, qué, ré,

Té véezé

Atencdo que eu vou ensinar 0 ABC
A, bé, cé, déé

Fé, gué, aga, i, ji,

ka, 16, mé, né, o,

Pé, qué, ré, si

Té, u, vé, xis, pissilone e z& ( DANTAS; GONZAGA, 1953)
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A relacéo linguistico-discursiva e musical da cancdo ABC do Sertdo é um texto
que pode ser trabalhado com vérias possibilidades, pois permite multiplos olhares e
outro jeito de ouvir. O aluno podera pressupor a intencdo do compositor, compreender e
explicar a mensagem, observar a disposicdo dos versos e desenvolver o gosto pela
interpretacdo e composicdo de cancgdes.

O género cancdo é trabalhado sob os aspectos de lingua e de linguagem, fatores
culturais, regionais e artisticos. Ndo ha exercicios especificos para atividades com
cancdes. O Livro-Carta-Mural apresenta também exemplos de mdsicas folcloricas como
a do cantor mineiro Rubinho do Vale, que possui um vasto repertério desse género.

A producdo do CD Enrola Bola-Brinquedos, brincadeiras e cancdes foi
realizada em parceria com Francisco Marques (Chico dos Bonecos), educador, escritor,
radialista, roteirista e bonequeiro. Foi o segundo CD dedicado as criangas com cantigas

de rodas e trava-lingua, ritmo e criatividade.

Amigos de J6

Amigos de J6

Jogavam caxanga
Amigos de JO

Jogavam caxanga

Tira

Poe

Deixa 0 Zé Pereira ficar
Amigos com amigos
Fazem zigue, zigue, za
Amigos com amigos
Fazem zigue, zigue, za (VALE, 1997).

No exemplo contido no &album do Livro-carta-Mural, percebe-se que
cancdes contemplam novas formas de aprendizagem, induz a brincadeira em pares, em
trio ou em grupo. Vé-se também a possibilidade da recriacdo, em que o aluno pode fazer
parddia ou parafrasear textos. No ensino fundamental, o tom de brincadeira é apreciado
em cantigas de roda e o material analisado possui muitos desses mecanismos de
aprendizagem. S3o importantes, pois “o professor podera trabalhar as materialidades de

letra (texto) e de mdsica (ritmo, melodia e harmonia)” (PCN, 1997).
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Segundo os PCN Arte (1997), as tematicas sobre poesia, historia, questdes
sociais e arte podem ser trabalhadas como conteddo musical e propiciar novas
“experiéncias humanas, sensibilizar o aluno, trabalhar o aspecto critico-social e
constituir mediacdo entre sujeito-mundo e imagem-objeto”. Assim, imaginario ¢ a
“reinterpretagdo do mundo real e dos “mundos possiveis”, segundo os PCN (1997)
serdo mecanismos conectores para uma aprendizagem desejavel”.

Averiguou-se que o género cangdo € um contetdo, cujo arquivo esta a parte no
material analisado nesta pesquisa. O album é um anexo a disposi¢do do professor, que

podera utilizar em diversos momentos nas atividades complementares.

5.5 - Os Aspectos Multiculturais

As questdes culturais contempladas nos PCN versam sobre a pluralidade cultural
como tema transversal, que constitui a proposta curricular no que tange ao tratamento da
diversidade cultural. Trata-se de uma iniciativa fundamentada em uma perspectiva
multicultural do ensino, que tem “objetivos além da valorizagdo as distintas
manifestacdes culturais, a importancia da diversidade como principio organizativo da
configuragdo social” (PCN, 2007, p. 50).

Os estudos sobre os fendmenos culturais partem do principio de compreender 0s
mecanismos de poder que regulam e autorizam certos discursos e outros nao, e
contribuem para fortalecer certas identidades culturais em detrimento de outras, dentre
eles, destaca-se o multiculturalismo.

O tema multiculturalismo tornou-se muito debatido nas Gltimas quatro décadas.
Esse movimento tedrico e social que versa sobre a defesa da diversidade cultural ocupa
um espaco nas discussdes sobre a educacdo sob as diferentes perspectivas e muitas
vertentes, com discussdes sobre uma visdo global e articulada, que integra fatores
politicos, econdmicos, sociais, culturais e educacionais.

O reconhecimento da diferenca é ponto de partida para as boas relacdes, e este
fato configura o ato de conviver. Canclini (2000, p. 95) assinala que “a tendéncia em
direcdo a homogeneizagdo global”, pois, tem seu paralelo num poderoso revival da
etnia, algumas vezes de variedades mais hibridas ou simbolicas, mas também

frequentemente das variedades exclusivas ou “essencialistas [...]”.
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O Livro-Carta-Mural aborda os aspectos multiculturais em textos que
apresentam falas, atitudes, costumes, crencas, identidade, etc. Observa-se que a partir
dos temas de estudo contidos no material, a escola podera contextualizar o assunto para
debates e para a pratica de um convivio intercultural, que podera influenciar o
desenvolvimento cognitivo, social e emocional dos alunos. Os textos tratam de valores e
de pluralidade cultural, um tema importante para a sala de aula.

A figura 19 demonstra uma imagem de carta Exemplar Barkev (2013, p.23):
Figura 19 - Pluralidade Cultural

Porto Velho, 20 de setembro de 2013

Qi,

Assim como a familia do Barkev, parte da minha
familia também veio de outros paises.

Minha avd, por parte de mde, veio da Espanha. Meu
tataravé materno era africano (veio para cd como escravo).

No lado paterno, um tataravé meu era holandés e o
outro também era africano.

(ou ragas, como ainda se dizporal).
Com essa mistura toda ai acima eu fiquei com a pele
R L branca, o cabelo meio
enrolado e o nariz bem

achatado.

Sou, com orgulho,
um negro de pele branca.
Ou seria um branco com
sangue negro? Tanto faz!

@i Ndo descobri ainda se eu

MONUMENT A TRES RACAS, EM GOIANIA, GOIAS
tenho ancestrais indigenas. E bem possivel que sim!
E a sua mistura, como €?!

Fonte: Livro-Carta- Mural (2013)

Verifica-se que a producdo do Livro-Carta-Mural contempla as concepgdes de
Canclini (2000), uma vez que agrega a classificacao “das coisas e das linguagens que
falam delas, sustém a organizacdo sistematica dos espacos sociais que mostram a
estrutura da vida” das pessoas (os familiares de Barkev), comportamentos, atitudes e
modo de conviver.

Observa-se que a proposta de convivéncia e de valorizagdo da heterogeneidade.
Ao descrever suas influéncias raciais, o autor define de maneira clara e objetiva o termo

“miscigenacgdo” e interpela o leitor a pensar sobre suas influéncias. Além de veicular as
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questdes multiculturais, o0 material escrito se insere em uma proposta sociointeracionista

e favorece a interacdo pela linguagem e veicular temas sociais relevantes.

5.6 - Os Aspectos Regionais e Historicos

Antonio Candido (1967) assinala que “o regionalismo foi um tipo de literatura
produzida século XX com estilo romantizado”. Para o autor, as questdes ‘“‘sobre a
perspectiva regionalista de autores contemporaneos visualizam a historia do
regionalismo no Brasil em diferentes prismas de interpretagdo critica dessa produgao”.
A regido Norte é a que possui mais referéncias no material do Livro-Carta-Mural.
Acredita-se que seja em razdo de sua aplicacdo com alunos que vivem aqui, convivem
com pessoas que conhecem a histdria das origens do Estado e muitas informacdes dos
estados vizinhos.

Nessa perspectiva, o programa Livro-Carta-Mural apresenta textos com aspectos
peculiaridades locais e regionais, que expressam momentos histdricos, costumes e
outras regides brasileiras e do mundo.

A Figura 20 demonstra como o aluno teve contato com informagdes sobre

alguns aspectos regionais e historicos, no exemplar Barkev.

Figura 20 - Aspectos regionais e historicos

Porto Velho, 21 de setembro de 2013
QOi,

O tio Egeu, do Barkev, mora na fronteira entre o
il e o Uru
.o 7%

Bras

i 8 LS. Um tio meu, o Ari, mora
B fambém  numa  cidade de
fronteira, aqui em Rondénia.

Do lado de cd, Guajard-
i Mirim. No meio, o rio Mamoré.
! Do outro, Guayaramerin,

esposa, que é boliviana.

Comi muitas saltenhas
feitas pela tia Dolores, quando
estive ld.

Aprendi que este salgado se
faz sempre com pollo (pélho),

'Proyiocu'de
JouNia ] que eu ndo sabia o que era, mas
s - ey descobri: frango.
= 3 7 : ~ :
- \, % PRt S5 Eu disse, entdo, brincando:

"Suspeitei desde o principiol” Minha tia entendeu a piada,
riu muito e disse: "Ah, El Chapulin Colorado!”

Fonte: Livro- Carta-Mural (2013)
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Ha referéncias da cidade brasileira de Guajara-Mirim e da cidade boliviana
Guayaramerin. As nocOes trabalhadas no texto apresentam informagdes sobre as
fronteiras do Brasil para o aluno, tais como: reunides de familias e comentarios sobre a
saltenha, comida tipica e comum em algumas regides do Brasil e da Bolivia. Da mesma
forma que “retira a sua substancia real” das particularidades locais, quer dizer, “do
fundo natural-clima, topografia, flora, fauna, etc.” (COUTINHO, 1955, p. 146-7).

H& nog¢des do idioma espanhol com a palavra pollo e com a expressdo ‘el

Chapulin Colorado” que lembra um episodio infantil de televisdo de atores espanhois.

5.7 - A Interdisciplinaridade e a Intertextualidade no Livro-Carta-Mural

Os parametros curriculares propéem o trabalho interdisciplinar sobre os temas
relacionados com “ética, pluralidade cultural, meio ambiente, salde, orientacdo sexual,
trabalho e consumo” na proposta de transversalidade. A relagdo entre as disciplinas
deve compor o contetdo das diversas areas do conhecimento para integra-las.

Em muitos casos, a atividade interdisciplinar é desafiadora, pois nem todos os
alunos se interessam por todas as disciplinas.

Segundo os PCN,

A interdisciplinaridade questiona a segmentacdo entre 0S
diferentes campos de conhecimento produzida por uma
abordagem que nédo leva em conta a inter-relagéo e a influéncia
entre eles - questiona a visdo compartimentada (disciplinar) da
realidade sobre a qual a escola, tal como é conhecida,
historicamente se constituiu. Refere-se, portanto, a uma relacao
entre disciplinas (PCN, 1997, p. 31).

No programa livro-Carta-Mural, a questdo da interdisciplinaridade é tratada em
grande parte nos contetdos. A linguagem utilizada demarca o espaco em que os alunos
encontram uma situacdo propicia a interacdo, que se deriva de um processo dialdgico, o
qual permite organizar as interconexdes das disciplinas, como se constata na Figura 21.

Vejamos o exemplo:
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Figura 21 - Aspectos interdisciplinares — Exemplar Barkev

» EXEMPLAR DO MATERIAL DO ALUNO AW
Tf

Porto Velho, 18 de setembro de 2013 BARKEV - 111

Qi, Muitas lices eu tenho aprendido ao cuidar da minha ave.

X : . i Alids, quem vive falando sobre “aprender certas
Depois da minha experiéncia com a pequena ave, passei Bt i = 2
ligbes” é o meu avé Stepan, que ndo me dd folgal!

@
i i6 veterindrio. . P
;res_?o da \{mgerr; sonhandgdem :er bidlogo ouf_efer ':“”’ Principalmente quando eu tento fugir da minha &‘\,
“iquei entusiasmado com a ideia de ser um profissional que primeira obrigagdo do dia: - limpar o cocd da 2 4
lida com os animais. F il

Athena... _@
e - ) = ) ’ | 7
E vocé, jd pensou qual profissdo deseja ters? T r—— fases.| 8

Ele tem sempre uma na ponta da lingua:

! — Nao deixe nada fora do lugar! 1 2
— Todos tém dois ouvidos e uma boca, entdo fale menos e
:'Z_ ouga mais!
-; — Tudo tem sua hora e lugar (de fazer isso ou aquilo) e
3= s aqui ndo € o local, nem chegou a hora...
E ele repete, repete, sem cansar...
,‘a i Assim eu acabo aprendendo muitas coisas, sabia? Mas a
neirot

frase dele que mais me marcou até hoje foi essa:

I=F inistrador =: )
"W padeiro = Ontador bgol O depoir & um tompo que foge
VETERINARIO. £ da mde. como nassarinho. da. gaiola....

Fonte: Livro-Carta-Mural (2013)

Ao aprender sobre as profissdes, 0 aluno podera ampliar seus conhecimentos de
areas diversas. O texto faz abordagens sobre contetdo de ciéncias, lingua portuguesa,

geografia e outras disciplinas.
No exemplar Helena e Totd ha referéncias interdisciplinares. Sdo aspectos

presentes nos textos. H& uma sensivel tendéncia por assuntos relacionados com as

ciéncias naturais, como vemos na Figura 22:
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Figura 22 - Aspectos interdisciplinares — Exemplar Helena e Totd

Ty
[ ] .\
| ¥

W | Ren 1

L “~ B INDAS T FATOS Uma simpatica ave, que ndo ¢ passaro, invadiu nos ultimos anos as
S telas do cinema

1~.?' O pon Hnhaim o coraga como o ave da Eles estao nos filmes Madagascar, Os Pinguins em Marcha, Happy Feet
! : e Os Pinguins do Papai Estes bichos de pena e nadadeira, tao

) ¥ W abwdora Outros putem, ainda hoje
q& v, ! ’ e I conhecidos, vivem na Antartida, no polo Sul, um lugar muito gelado!
" WY Gue el causa azor
. Al ‘ ” "
{ Y e de metor medo em muitas pessoas, o seu L)E\."}! i‘f'/
! B o

\
|

o como | ial de mal agouro, :
(BB 6 Observe a figura e complete:
1050 el Capenas pata anunciar tragedias, corsas rain
O pinguim e uma ave , pois vive no mar. Alimenta-se
O corto mesmo ¢ que esta ave ¢ muito atil a0 equilibrio do meio principalmente de No verdo, a fémea pde seus . mas
ambsente, pois ¢ predadora. Ela ajuda a controlar a populagdo de ratos, na

: quem os chocam sdo os machos.
cidade ¢ no campo. A coruja caga e come justamente o que da prejuizo a0

homem: as pragas das plantagbes (insetos, lagartas) e os pequenos

roedores No caca-palavra temos mais aves, algumas tipicas do Brasil
¥ ) [ A[FID[F[T[CTBJUIN]JTK]O]P]D]F

Tomemos cuidado com supersticoes e crengas populares Lo 41 et
¢ ‘p ¢ an P ! SID|R|E|R|T T|O|E[A[P|FIW[E|T|E|Y[S|O
s pois podemos até nos tornamos cruéis... RTEIAITTIUIEIT O [C[E olalRIAlC
ANIMAIS CAGADOS, CONSUMIDOS OU EXTERMINADOS POR CONTA DISSO GF[B]Y|[A[A[O[N[C]Y|H[D|R]E[R[J|W [ATE 1A
UIG[A|C|I|F|V]|S[A|Q|OJU[Y|G|A O|R|/A|R
CAGADOS PARA RETIRAREM PARTE DO SEU CAGADOS E EXTERMINADOS TIV|T|U|P|0[A|S[S|W TRTITK Z T ETCTATRTEN
CORPO, CONSIDERADO ESPECIAL POR SEREM CONSIDERADOS MALEFICOS [ATX|UTXTHTWIRTUIR|O|R|L|G|E|B BN
Tubardo - barbatanas Morcegos Serpentes [RIGQ|G|E|P|T|A[C|A|N|O|C|S|F|TIS|RIE|K|T
Rinoceronte - chifre Aranhas Sapos E[S[E[V[U[T|U[C|[A|[N|O[B]H|[G|[V[X[T|S[R[U
Elefante - presas (marfim) Lagartos Arraias [CIO[RBIUIT[A|G|TIGIH|U|M|[JI[K|N[C[H[X[F | R
foto - olhos e dentes Fscorpioes Vespas [TID|[B[Z[E[R[Q[X]F] [GlAlCl[U[A
Raposa, guaxinim e coelho - pele e até 0s gatos pretos. J[T|VIwle[r[o|Y]o|P|Z|O[G[E[H[T[E|[R[B|R

o = penas - o0 ulalsTolF[cla[TlI[alV]J l

@O @ “arara - pato - papagcld - tucano - coruja - pinguim - mutum - jacu

Fonte: Livro-Carta-Mural (2013)
Dessa maneira, o0 aluno tem a disposi¢do informacdes da Historia Geral sobre os

gregos. Sobre a Grécia e o Brasil, os paises citados no texto poderdo ser trabalhados
aspectos geogréficos, politicos, econémicos, sociais e artisticos.

O tema meio ambiente, que é bastante explorado, intensifica-se na area de
Biologia, e assim, o estudante pode adquirir mais conhecimentos sobre animais
selvagens e domésticos (coruja, pinguim, tucano, pato, etc.). O aluno podera também
aprender mais sobre a extin¢do de animais, ja que o autor faz abordagens sobre crencas
populares e supersticdes com animais, aproveitando para informar sobre o risco de
extincdo de espécies. A referéncia aos filmes permitira conhecimentos sobre o cinema e
outras areas da arte. Os habitos, o habitat e a reproducdo dos pinguins sdo trabalhados
como exercicio de lacuna e as aves tipicas brasileiras, no caca-palavras.

Quanto a intertextualidade no material analisado, verificamos a presenca de
situagdes contextuais que se relacionam com referéncias sociais e histdricas dos sujeitos
na comunicacao, segundo as concepgdes de Bakhtin (2003), cuja contribuicdo ampliou
0 campo de pesquisa da linguagem, ao examinar a natureza da enunciacdo verbal.

Segundo Koch (2003, p. 21), “a intertextualidade ocorre quando um texto esta inserido
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em outro texto (intertexto) anteriormente produzido, que faz parte de memoria social de
uma coletividade. Esse fendmeno da intertextualidade retoma outros textos”. As
analises feitas a partir da matéria verbalmente exposta devem levar em conta as
peculiaridades sobre o produto linguistico a partir dos seus sujeitos, como a cultura, a
historia e as relacGes sociais.

Verificam-se intertextos que retomam outras situacdes nos textos relacionados
com profissdes, filmes, escolas, personagens de gibis, de desenhos animados,
nacionalidade, ciéncia, musica, televisdo, cinema, etc.

Eis exemplos de intertextualidade no material do aluno nas figuras de 23 a 28.

Nota-se a intertextualidade nas expressdes em Barkev: “Athena” e “deusa grega”
(péagina 1, linha 4). O aluno poder se interessar pela busca de mais informagfes sobre a
nacionalidade do personagem Barkev e pesquisar sobre corujas ou outros animais, a fim

de aprender mais sobre o assunto.

Figura 23 - Exemplo de intertexto - cultura

A\RKE\/
WVISINE Y

Meu nome ¢é Barkev. Tenho 9 anos.
Estou aqui para falar sobre a minha coruja e
nossas aventuras. Seu nome é meio estranho
— Athena. E 0 nome de uma deusa grega.

Li em um livro que a coruja é o'

simbolo da sabedoria. Se a minha Athena é
sabida eu ainda ndo sei (ela é novinha!). S6 sei que ela

dorme de dia e a noite dd muito trabalho, pois quer sair

para cacar...

Fonte: Livro-Carta-Mural (2013)

No exercicio “Nos Filmes de Madagascar”, “Os Pinguins em Marcha”, “Happy
Feet” e “Os Pinguins do Papai” (pagina 7, desafio). Os exercicios de lacuna permitem
ao estudante ir a busca de pesquisa para suas respostas e isso pode acionar
conhecimentos prévios. O desafio pode trazer a possibilidade de imaginar novos
caminhos para responder questdes e ainda ler e produzir textos, segundo descrevem 0s
PCN (1997, p. 53-55):
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“a possibilidade de produzir textos eficazes tem sua origem na pratica
de leitura, espaco de construcdo da intertextualidade e fonte de
referéncias modelizadoras. A leitura, por um lado, nos fornece a
matéria-prima para a escrita: o que escrever. Por outro, contribui para
a constituicdo de modelos: como escrever.”

Assim, esse tipo de atividade podera trazer éxito as praticas de leitura para que o
estudante reorganize suas potencialidades como leitor a fim de expandir outros

conhecimentos para a producao textual.

Figura 24 - Exemplo de exercicios — intertexto - animais

Uma simpatica ave, que ndo é passaro, invadiu nos ultimos anos as
telas do cinema

Eles estao nos filmes Madagascar, Os Pinguins em Marcha, Happy Feet
e Os Pinguins do Papai. Estes bichos de pena e nadadeira, tao
conhecidos, vivem na Antartida, no polo Sul, um lugar muito gelado!

DESAFIO
Observe a figura e complete:

O pinguim é uma ave , pois vive no mar. Alimenta-se
principalmente de . No ver3o, a fémea pde seus , mas
quem os chocam sao os machos.

No caca-palavra temos mais aves, algumas tipicas do Brasil

I |A[R[A]A D[F|T|C|[BJUJNJJ[K[OJP[D]F |
SID|IR|E|R]|T IT|lo|E[A[P|FIW|E|TIE|Y|[S|O©O
[RTE[A] T [UJE O|C|E M| [om|o[a|[R[A]C
[GTF[B[Y|R|R|[G|N|[C|Y|H[D|[R|E[R|J|[W[A|P][A|
[U|[G[A|[C|I|F|[V|S|[A|Q[O|U|Y|G|A|A|O|R|A|R|
[TIV|[TIU|P|O|A|S|[S|IW|R|[J|K|Z]|E]|: A|RIE[N|
A X|U|X|HIW|R|U|[R|D|R|L|GJE[BJU[1I [O|JL[GC
[RIQ[G|E|P|T|A|C|[A|N|[O|C|S|F|T|S|R|E|K]|T|
[E|S[E|V|U o] \ | N|O|B|H|G|V|[X|[T|S|R]|U
[T Gl [AlG|T|G[H|U[M[J|K|N|C|H|X|F[R
T ' B | Z|E| R|Q \ X | IENIEED | G| A|C ‘ & & |
EEE Y‘WEIm'o;’Y'o P|Z[O|GC|[E[H|[T|[E[R|B|R
[UTATSTolFrICIGITII[QTVIJITT - I

arara - pato - papagaio - tucano - coruja - pinguim - mutum - jacu

Fonte: Livro-Carta-Mural (2013)
No texto da pagina 17 do exemplar Barkev notam-se as ocorréncias de textos

que apresentam elementos culturais que formam a intertextualidade. A abordagem sobre
a nacionalidade e os familiares denota aspectos relacionados com a Arménia. O autor do
Livro-Carta-Mural explora bastante os nomes, os personagens de novela, nomes de
artistas brasileiros, apresenta duas ilustracGes sobre o local a ser estudado e menciona
outros paises. Essa abordagem pode permitir que o professor trabalhe a intertextualidade
com clareza e facilidade e o estudante entre em contato com o texto, relacionando-o

com outros conhecimentos anteriores. Vejamos a Figura 25:
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Figura 25 - Exemplo de intertextualidade - paises

BARKEV - IV

Eu comentei sobre o meu tio Mikael, o meu avé Stepan,
mas ainda ndo apresentei os meus pais. Pois chegou a hora.

Seus nomes ndo sdo muito comuns, pois SsSOmMoOs
descendentes de arménios: ARAM é o
nome do meu pai e NAZELI o da minha
mae.

Quando eu comecei a estudar, era
muito chato ficar dando explicacdo sobre o
nome dos meus familiares...

Hoje eu ja me acostumei. O dificil
mesmo é explicar sobre a Arménia, a terra dos meus avés...

- E uma cidade? E um pais? E muito longe daqui?

O meu avd, entdo, me ajudou a memorizar esse pequeno
texto, que eu consigo até hoje repetir de cor:
! JELIESIS - A Arménia € um pequeno pais,
~ localizado numa regido montanhosa entre a

Turquia, a Gedrgia, o

Azerbaijado e o Ira. Seu v {

povo é trabalhador e SIS R E
WA

o hospitaleiro. ¥,
MONTE ARARAT, NA ARMENIA o iz ¥
D Arca de Noé foi US| ot

izem que a Arca de Noé foi ! Y AL, e
oo B - w § IS 5Gin
parar no seu topo, quando 1YY E:_T Y((E,. iT ;« T g s e

baixaram as aguas do Diltvio... + 1

Fonte: Livro-Carta-Mural (2013)
Em Helena e Totd, na expressdo contida na carta de 17/09/2013, o nome do

“Hospital Cosme e Damido” (pagina 1, linha 2), indica uma unidade de saude
localizada em Porto Velho, cuja especialidade € o tratamento infantil nas areas de
nefrologia, neurocirurgia, neurologia, odontologia, oftalmologia ortopedia/

traumatologia, pediatria, pneumologia e urologia.
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Figura 26 - Exemplo de intertexto — lugares

Fonte: Livro-Carta-Mural (2013)

Nas imagens e nomes de filmes, artistas e lugares no texto do desafio: “Patch
Adams”, “O amor ¢ contagioso”, “Robin William”, “ Doutores da alegria”, “Sao Paulo”
e “Rio de Janeiro” (pagina 30, linhas 1, 2, 3 e 4). Ha palavras e nomes de personagens
do texto motivador de exercicios: “blog”, “Chaves”, “Chiquinha” e “Mara Maravilha”
(pagina 17, linhas 1, 4,5 e 9).

Figura 27 - Exemplo de intertexto - (personagens de filme)
A ALERTA CURA..
0 que sera que tem a ver entre si estas duas fotos af abaixo?

\ W 39 P
‘ E.A" \ -

i
A primeira foto ¢ de uma cena do filme PATCH ADAMS, 0 AMOR £ CONTAGIOSO (pétchi
| ddanmis), com o excelente ator Robin William (j& passou na televisao algumas
vezes). O filme narra o caso real de um médico que decide inventar novas maneiras

de tratar os doentes - com bom humor, principalmente.

A sequnda foto retrata dois palhagos dos DOUTORES DA ALEGRIA em plena agao! Fles
fazem animacao/festa/brincadeiras para pequenos pacientes nos hospitais infantis
de Sao Paulo, do Rio de Janeiro e de outras cidades. Eles sao profissionais, ganham
para isso e fazem um excelente trabalho, pois ajudam verdadeiramente as crianas
internadas.

Fonte: Livro-Carta-Mural (2013)



92

5.8 - Aspectos Estético-Visuais

Os aspectos estético-visuais tém o principio das “significacdes da percepcao de
diversos modos de ver, ouvir e sentir descobertas por meio de linhas, texturas, cores,
sons, movimentos, temas, assuntos, apresentados e/ou construidos na relacao entre obra
e receptor” (PCN, 1997 p. 33).

O Livro-Carta-Mural molda-se nos padrdes de impressdo desejaveis. Traz
ilustracGes coloridas, possui “editorial e grafico”, segundo orienta Moita Lopes (2001)
em condicBes propicias a aprendizagem, ou seja, as imagens sao nitidas, a maioria
possui legenda e contextualiza as informacGes da carta (do texto).

A informacdo do texto visual é um aspecto de intertextualidade que podera
ajudar o aluno a visualizar informagfes que ndo estiverem expressas por palavras,
formular questdes e atribuir sentidos para a compreensao do tema.

Observam-se na imagem retirada do exemplar Barkev (2013, p. 23), a Figura 29

alguns elementos sobre as ilustracGes do material analisado.

Figura 28 - Monumento das Trés Ragas - Goias

Fonte: Livro-Carta-Mural (2013)
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A ilustracdo do texto com a imagem do Monumento das Trés Racas € parte do
texto no livro-carta Barkev -V (2013, p. 23). A miscigenagdo, descendéncia e as
nacionalidades séo partes importantes do texto em que o emissor da carta (0 autor)

contextualiza informacdes sobre etnias.
A outra imagem que o texto apresenta € um quadro com letras do alfabeto grego.

Este intertexto que pode também funcionar como um facilitador da aprendizagem e
despertar a curiosidade no aluno, levando-o a buscar novas informagdes para construir
outros conhecimentos sobre o idioma, linguagem e culturas de outros paises.

A Figura 29 contextualiza informacdes dos descendentes gregos.

Figura 29 - Letras e simbolos gregos - Barkev -V
AaBB T'Y AS
Ee Z{ HNO®O

It Kk AA MU
NvEZE OO JIn

PP SoC¢ Tt Yv
O XX YV Qo

Fonte: Livro-Carta-Mural (2013)

Neste tipo de imagem € possivel atribuir significados subjetivos e abstratos. Esta

ilustracdo (Barkev-V, 2013, p. 23) ndo possui legenda e funciona como intertexto, com

uma construgdo metalinguistica.

Os fatores estético-visuais podem facilitar a aprendizagem, pois possuem
mecanismos diversificados e assim o estudante terd condi¢fes compreender melhor,
assimilar os contetdos e resolver os exercicios.

Em face da importancia da escola ofertar meios para novas descobertas e

recriagdes, 0s PCN Arte (1997, p. 28) destacam
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As formas artisticas apresentam uma sintese subjetiva de significactes
construidas por meio de imagens poéticas (visuais, sonoras, corporais,
ou de conjuntos de palavras, como no texto literario ou teatral). Nao é
um discurso linear sobre objetos, fatos, questdes, ideias e sentimentos.
A forma artistica é antes uma combinacdo de imagens que sdo objetos,
fatos, questdes, ideias e sentimentos, ordenados ndo pelas leis da
I6gica objetiva, mas por uma ldgica intrinseca ao dominio do
imaginario. O artista faz com que dois e dois possam ser cinco, uma
arvore possa ser azul, uma tartaruga possa voar. A arte ndo representa
ou reflete a realidade, ela é realidade percebida de um outro ponto de
vista.

Dessa forma, “[...] Cabe a escola orientar seu trabalho com o objetivo de

preservar e impulsionar a dindmica das relacbes entre o desenvolvimento e a
aprendizagem [...]” (PCN, 1997, p. 44).

Segundo os PCN (1997, p. 28), o desafio ocorre em cada pessoa a fim de
“revelar como poderiam ser, segundo um certo modo de significar o mundo que lhe é
préprio. O conhecimento artistico se realiza em momentos singulares, intraduziveis, do
artista ou do espectador com aquela obra particular, num instante particular”.

Por isso, quando o estudante faz inferéncias aléem do que estd fisicamente
representado na imagem, ele pode interpretar e justificar suas respostas advindas de

outros caminhos com possiveis atalhos para novas ideias.
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CONCLUSAO

Esta dissertacdo de mestrado teve como objetivo analisar o material literario-
pedagogico do programa Livro-Carta-Mural, composto por dois exemplares do material
do aluno, cuja proposta € incentivar a leitura e a producdo textual em catorze escolas
municipais de ensino fundamental de Porto Velho. Concomitantemente, examinamos 0s
projetos ndo escolares Leitura no Sitio e BiblioSesc, que oferecem oportunidade de
leitura as pessoas da comunidade.

A andlise dos exemplares analisados desenvolveu-se a partir de pressupostos
tedricos concernentes a leitura, considerando os aspectos estruturais, multiculturais e
estético-visuais, 0 conteudo, 0s géneros textuais, 0s textos regionais ou histéricos, a
interdisciplinaridade e a intertextualidade. Fundamentamos a analise em um conjunto de
fatores que contemplam, sobretudo, as reflexdes sobre a leitura.

Nossos dias sdao marcados por conflitos e crises nos segmentos societarios. As
mudancas na instituicdo escolar refletem um ambiente propenso a funcionar como o
lugar de criar mundos possiveis por meio da leitura e da producdo de textos. Partindo-se
do principio de que a leitura seja uma pratica social, vé-se o leitor como alguém que
assume um papel atuante na busca de significacbes. Soares (2010, p. 21) salienta que
“letrar € mais do que alfabetizar, ¢ ensinar a ler e escrever dentro de um contexto onde a
escrita e a leitura tenham sentido e fagam parte da vida do aluno”.

Nesse sentido, a formacdo do leitor exige uma préatica constante de uma leitura
organizada em torno da diversidade de géneros textuais que circulam socialmente e 0s
atributos da realidade que o cerca no tempo e no espaco.

As cinco secOes em que se dividiu esta pesquisa sustentaram 0s argumentos
sobre os objetivos e hipoteses formulados a partir do corpus selecionado. Na primeira
secdo, expds-se sobre a contextualiza¢do socio-historica e caracterizacdo da pesquisa,
quanto as praticas em sala de aula do mundo multirreferencial e das perspectivas do
desenvolvimento humano como forma de promover mudancas qualitativas nos
segmentos sociais.

A segunda secdo apresenta a revisao da literatura como suporte tedrico sobre a
aprendizagem da leitura e da escrita por meio de projetos escolares e ndo escolares. Ao

considerar as premissas de Soares (2002, p.40), quando assinala que “letramento € o
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resultado da acdo de ensinar e aprender as praticas sociais de leitura e de escrita”,
verificou-se que os programas de leitura podem oferecer ao estudante um campo de
conhecimento extenso para o ato de letrar.

A terceira se¢do tratou das politicas institucionalizadas de leitura e da internet.
Descrevemos as politicas nacionais, programas de distribuicdo de livros, de execucdo
projetos e de aplicacdo de recursos publicos no Ensino Fundamental, programas
nacionais da Biblioteca da Escola e do Livro Didatico.

Constatou-se que a internet oferece fontes seguras de pesquisa de apoio a leitura
e r e a escrever, em face de iniUmeros projetos online que atendem as exigéncias de um
estudante do ensino fundamental. Assim, o professor pode orientar o aluno e oferecer
Ihe suporte para que ele se torne um leitor seletivo, capaz de elaborar objetivos e criar
novos modos e mundos para ler e escrever. A tarefa social da escola é oferecer praticas
as formadoras de sujeitos criticos e leitores competentes vislumbram um mundo amplo
para suas experiéncias.

Os PCN (1997, p.53-65) destacam que

Formar leitores é algo que requer, portanto, condi¢des favoraveis para
a pratica de leitura - que ndo se restringem apenas aos recursos
materiais disponiveis, pois, na verdade, o uso que se faz dos livros e
demais materiais impressos € o aspecto mais determinante para o
desenvolvimento da prética e do gosto pela leitura.

» dispor de uma boa biblioteca na escola e nos ciclos iniciais, de um
acervo de classe com livros e outros materiais de leitura;

* organizar momentos de leitura livre em que o professor também leia.
Para os alunos ndo acostumados com a participacdo em atos de leitura,
gue ndo conhecem o valor que possui, é fundamental ver seu professor
envolvido com a leitura e com o0 que conquista através dela. Ver
alguém seduzido pelo que faz pode despertar o desejo de fazer
também;

* planejar as atividades diarias garantindo que as de leitura tenham a
mesma importancia que as demais;

* possibilitar aos alunos a escolha de suas leituras. Fora da escola, o
autor, a obra ou o género sdo decisdes do leitor. Tanto quanto for
possivel, é necessario que isso se preserve na escola;

* garantir que os alunos nao sejam importunados durante os momentos
de leitura com perguntas sobre o que estdo achando, se estdo
entendendo e outras questdes;

* possibilitar aos alunos o empréstimo de livros na escola. Bons textos
podem ter o poder de provocar momentos de leitura junto com outras
pessoas da casa - principalmente quando se tratam de historias
tradicionais ja conhecidas;

* quando houver oportunidade de sugerir titulos para serem adquiridos
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pelos alunos, optar sempre pela variedade: é infinitamente mais
interessante que haja na classe, por exemplo, 35 diferentes livros - o
que ja compBe uma biblioteca de classe - do que 35 livros iguais. No
primeiro caso, 0 aluno tem oportunidade de ler 35 titulos, no segundo
apenas um;

* construir na escola uma politica de formacdo de leitores na qual
todos possam contribuir com sugestdes para desenvolver uma pratica
constante de leitura que envolva o conjunto da unidade escolar.

Os PCN (1997, p.53) esclarecem que ler “ndo significa extrair informagao da
escrita, decodificando-a letra por letra, palavra por palavra”. Segundo a ideia
apresentada pelos PCN, a leitura ¢ “uma atividade que implica a compreensao na qual
0s sentidos comegam a ser constituidos antes da leitura propriamente dita”. Assim, cabe
ao professor permitir que os alunos escolham o tipo de leitura referente a cada tipo seja
compativel com os objetivos da aula.

Nessa perspectiva, a formacdo do leitor vincula-se aos conhecimentos anteriores
a fase da escola no aspecto individual e desenvolve-se a partir dos procedimentos
planejados pela escola e pelo professor no aspecto coletivo (atividades, projetos de
leitura, eventos culturais na escola, etc).

A quarta secao versou sobre a atividade leitora com os projetos ndo escolares
Leitura no Sitio e BiblioSesc — um ambiente que oferece leitura as pessoas da
comunidade, numa visdo de mundo referencial e ndo formal. O leitor concebe o texto
pelo prisma imaginario ou pelo aspecto realista. As duas vias o0 conduzem a reflexdo,
em razdo do horizonte de informacdes inerentes aos seus conhecimentos de mundo,
segundo assinala Freire (1989, p. 62): “desde muito pequenos aprendemos a entender o
mundo que nos rodeia. Por isso, antes mesmo de aprender a ler e a escrever palavras e
frases, ja estamos “lendo”, bem ou mal, o0 mundo que nos cerca”. Isso pode ser uma
forma original do conhecimento, que ¢ representado pela ficcdo ou pela realidade sobre
0 mundo, sobre o outro e sobre nds mesmos.

Os PCN (1998, p. 17) destacam que “fora da escola, os leitores escolhem o que
leem. E preciso trabalhar o componente livre da leitura, caso contrario, ao sair da escola,
os livros ficardo para trds”. Nesse sentido, constatou-se a importancia de valorizar os
projetos que oferecem a leitura livre, pois eles podem ajudar a manter a

responsabilidade do leitor quanto a préatica da leitura no turno contrario ao da escola.
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Na quinta secdo deste estudo, apresentamos a analise do material destinado ao
aluno, elaborado pelo Programa Livro-Carta-Mural que foi executado em catorze
escolas municipais em Porto Velho, em 2013, com 0 objetivo de desenvolver um
conjunto de atividades de incentivo a leitura e a producdo textual.

Nos exemplares do material do aluno do programa do Livro-Carta-Mural,
verificou-se que o projeto apresentava condi¢fes de cumprir 0s objetivos de incentivar
as descobertas e resolugbes dos estudantes para o letramento. O material didatico
personalizado oferece situacdes favoraveis para a aprendizagem de modo auténomo,
independente e motivador.

A atividade criadora, a expressividade e a sociabilidade; simulam uma realidade
ilustrada por uma linguagem simples que desperta o gosto pela leitura e pela producéo
textual no leitor. Segundo os PCN (1998, p. 15),

um leitor competente possui iniciativa propria, pois seleciona, dentre
os trechos que circulam socialmente, em busca de atender a uma
necessidade sua e que consegue utilizar estratégias de leitura adequada
para aborda-los para sua necessidade.

Nessa perspectiva, verificou-se que nas “cartas” destinadas aos estudantes ha um
vasto e fecundo campo de leitura que contribui para a formacdo de leitores, com
instrumentos pedagogicos que incentivam o aluno a aprimorar suas hipGteses em areas
diversificadas do conhecimento, tais como: Biologia, Historia, Lingua Estrangeira, etc.,
uma vez que a “leitura é um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
construcdo do significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu conhecimento
[...]” (PCN 1997, p.53).

Os PCN destacam a importéncia da aprendizagem e impulsionam a escola para
uma atuacao consistente. Ha necessidade de um conjunto de politicas salariais, pois a
remuneracdo atual de professores ndo condiz com a realidade, além de uma carga
horéria exaustiva que ndo condiciona um bom desempenho. As politicas de gestdo
pedagogica também poderiam receber reformulagdes importantes e a situacéo social dos
estudantes precisa ser adequada para a construcdo de um ambiente de aprendizagem
atraente e confortavel, propicio ao prazer de aprender e conviver.

Compreendeu-se, ainda, que os diversos géneros textuais constantes do material

permitem o exercicio da atividade criadora para o conhecimento, com o dialogo entre o
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emissor e o destinatario, fator que sugere a construcdo de sentidos vinculados a
multiplicidade de recursos literario-pedagogicos em uma linguagem simplificada.

Constatou-se, ainda, que o Livro-Carta-Mural possui um carater inédito de
leitura que demonstra a necessidade de formar leitores a partir de situacdes e de fatores
da realidade e aos ndo ditos subjacentes nos textos. E preciso investir mais na
modalidade escrita, uma competéncia que nem todos aperfeicoaram, uma vez que
surgem novos géneros textuais com frequéncia.

A carta permite ao aluno associar suas experiéncias e ampliar conhecimentos
sobre o mundo, sobre o outro e sobre si mesmo, e assim, participar de eventos “como
atividades politicas como a militancia em partidos politicos, movimentos da sociedade
civil, organizacdes e outras que podem relacionar-se a transformagdes cognitivas
(SOARES, 2002, p. 40)”. Supde-se que seja importante utilizar o material literario-
pedagdgico analisado como suporte em sala de aula, se a intencdo for incentivar préaticas
de leitura e escrita, dependendo do planejamento. Foram observados fatores quanto as
regras da Lingua Portuguesa em algumas questes de concordancia e de ortografia. Os
aspectos da estética do projeto grafico apresentaram inadequacgdes quanto ao excesso de
informacdes, ao espaco, ao tipo de letra.

Quanto a aspectos que poderiam compor o material, elencamos o raciocinio
I6gico-matematico, os contetdos de ciéncias exatas e naturais e 0s jogos educativos. As
artes, tais como a danca, a moda, 0 esporte e o teatro também foram pontos
apresentados como conteddos que enrigueceriam o projeto.

Em suma, os propdsitos que orientaram esta pesquisa ndo se esgotaram nos
aspectos critico-analiticos selecionados como nosso corpus. Acredita-se que no projeto
Livro-Carta-Mural haja outras descobertas a serem feitas sobre as préaticas de leitura e a
producdo textual em sala de aula e nos diversos percursos da escola.

Muitas das informag6es continuam ao ensejo de novos pesquisadores dispostos a
descobrir outros sentidos e dimensdes ndo abordadas nesta oportunidade. Ha que se
eleger outras formas de exploracdo cientifica com objetivos mais abrangentes sobre a
formacdo de leitores, com novos arranjos e perspectivas em politicas que apoiem 0

professor em seu laborioso cotidiano e 0 aluno em seu direito de aprender.
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