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RESUMO

A partir de uma pesquisa qualitativa com estudantes de espanhol do ensino médio
de duas escolas, este trabalho procura analisar os enunciados destes alunos para
tracar as imagens que eles formaram acerca da lingua e do outro, neste caso,
especificamente o boliviano. Assim, partindo das imagens captadas e analisadas,
discute-se sobre as condi¢cdes em que se produzem esses discursos e explicita-se
como a nogdo de lingua leva a nocao de alteridade, levando-se em conta a ideologia
materializada na linguagem. Além disso, evidencia-se como essas imagens podem
influenciar no processo de aprendizagem da lingua espanhola, bem como na
formacédo identitaria desses alunos. O nucleo tedrico que deu base para realizar
nossas propostas foi formado pelos estudos discursivos, pelos estudos culturais e
pela psicanalise, assim como o instrumental de analise utilizado foi 0 que encontra
embasamento na Analise do Discurso. Desta forma, as analises demonstraram que
o olhar negativo em relacdo a lingua espanhola e a falta de gosto dos estudantes
pelo estudo da mesma, séo influenciados pela forma como eles veem o outro, uma
vez que a lingua do estrangeiro traz uma outra forma de pensar o mundo, que vem
perturbar e confundir e, portanto, provocar reacdes que se manifestam por
sentimentos que vao do medo a uma atracao por esse estrangeiro. As experiéncias
de estranhamento em relacdo ao dito pelos estudantes, no que se refere as
imagens, podem ser vistas como confrontos internos e contradicées resultantes do
inconsciente gque receia um deslocamento e uma tomada de distancia de si e de sua
cultura. Assim, a identidade do sujeito é construida pelo imaginario social. Esse
sujeito heterogéneo, complexo e incompleto constréi imagens do outro e ao mesmo
tempo é construido por elas. Portanto, com base nos resultados apresentados
podemos dizer que a identidade, em continua formacédo, dos estudantes de lingua
espanhola, se constitui por meio de processos simbodlicos e por imagens,

atravessadas pelos discursos outros e do outro.

PALAVRAS-CHAVE: Imagens. Identidade. Diferenca. Lingua espanhola.

Ensino/aprendizagem de lingua estrangeira



RESUMEN

A partir de una investigacién cualitativa con los estudiantes de espafiol de
secundaria de dos escuelas, este trabajo analiza las declaraciones de estos
estudiantes para encontrar las imagenes que se han formado sobre la lengua y el
otro, en este caso especificamente el boliviano. Asi, a partir de las imagenes
capturadas y analizadas, se discuten las condiciones bajo las cuales estos discursos
se producen y se explicita cdémo la nocién de lengua conduce a la nocion de
alteridad, teniendo en cuenta la ideologia incorporada en el lenguaje. Ademas de
€s0, se aclara como estas imagenes pueden influir en el proceso de aprendizaje de
la lengua espafiola, y en la formacion de la identidad de estos estudiantes. El nucleo
tedrico que sirvio de base para llevar a cabo nuestras propuestas fue formado por
los estudios del discurso, los estudios culturales y el psicoanalisis. Del mismo modo,
el instrumento de analisis que se utilizd fue el que encuentra embasamiento en el
analisis del discurso. Por lo tanto, los analisis mostraron que la vision negativa
respecto a la lengua espafiola y la falta del gusto por el estudio de la misma, se ven
influidos por como se ven al otro, ya que el idioma del extranjero aporta una manera
diferente de pensar el mundo, que viene perturbar y confundir y por lo tanto causar
reacciones que se manifiestan por los sentimientos que van desde el temor a una
atraccion a este extrafio. La experimentacion del diferente, respecto al dicho por los
estudiantes, en lo que se refiere a las imagenes, se puede ver como enfrentamientos
y contradicciones internas derivadas del inconsciente que no desea un alejamiento
de si mismos y de su cultura. De este modo, la identidad del sujeto se construye por
medio del imaginario social. Este sujeto heterogéneo, complejo e incompleto
construye imagenes del otro, mientras es construido por ellas. Por lo tanto, con base
en los resultados presentados podemos decir que la identidad, en formacion
continua de los estudiantes de espafol, se constituye a través de procesos

simbolicos y por imagenes, atravesadas por discursos otros y de los otros.

PALABRAS CLAVE: Imagenes. Identidad. Diferencia. Lengua espafiola.

Enseflanza/aprendizaje de lengua extranjera.
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INTRODUCAO

A lingua espanhola se distingue por ter a tradicdo de difundir o saber em
diferentes areas do conhecimento. Além disso, ela ocupa importante posi¢cdo no
mundo, ndo somente por ser falada por mais de 332 milhdes de pessoas,
concentradas nos dois maiores continentes (Europa e América), mas também por
desempenhar um papel crucial em varios aspectos do mercado mundial. De acordo
com Sedycias (2005), o espanhol é a segunda lingua mais usada no comércio
internacional, depois do Inglés.

No Brasil, a difusdo da lingua espanhola vive um crescimento espetacular,
gue, segundo Moreno Fernandez (2005), se deve a trés fatores, a saber: a criacao
do Mercosul; a aparicdo de grandes empresas espanholas que estreitam os lacos
comerciais com Espanha, e o peso da cultura hispanica em geral.

Dessa forma, muitas pesquisas tém sido desenvolvidas a respeito da lingua
espanhola no Brasil por pesquisadores que atuam na area de ensino de linguas
estrangeiras, bem como com as questdes linguistico- culturais de fronteiras, como
por exemplo o “Anuario de estudios hispanicos” que traz a cada ano os estudos mais
recentes referentes ao idioma, muitos deles, resultantes de congressos e encontros
nacionais e internacionais de professores de espanhol. Outra importante obra sobre
0 ensino da lingua espanhola é “O ensino do espanhol no Brasil”, organizado pelo
professor Jodo Sedycias em 2005.

Assim, dada a relevancia desse idioma, é evidente a importancia do espanhol
na Regido Amazoénica nos ambitos cientifico, profissional e cultural, uma vez que ele
ocupa para nés uma posicdo de destaque em virtude das relacdes socioculturais
mantidas com nossos vizinhos hispéanicos.

O Estado de Ronddnia, componente da Amazénia Ocidental, faz fronteira com
a Bolivia, tornando o contato linguistico muito proximo na fronteira. Entretanto, na
capital Porto Velho', é possivel perceber comumente a presenca de bolivianos, sem,
contudo, configurar aproximacado linguistica. Essa realidade torna a qualidade do
processo de ensino e aprendizagem de espanhol em nossa regido merecedora de

toda a atencdo dos profissionais de educacgéo dessa area de estudo.

! Porto Velho é a capital do Estado de Rondénia que se localiza ha 343 km de Guajara-Mirim
municipio que faz fronteira com a Bolivia.
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Todavia, embora a lingua espanhola como lingua estrangeira ocupe um lugar
de destaque para o mundo do trabalho e para a comunicacdo internacional, a
importancia de seu ensino deve ir além da garantia de um ponto positivo na
concorréncia por uma vaga no mercado de trabalho ou para facilitar o acesso ao
mundo globalizado.

A lingua estrangeira no curriculo escolar possui uma funcéo formadora e vai
além de aquisicdo de conhecimentos e habilidades. Ela atua na prépria constituicéo
do sujeito devido ao momento de alteridade? que ela propicia, uma vez que o sujeito
se constitui a partir do outro e da diferenca para se alterar constantemente na

construgao da identidade. Assim, como confirma Coracini (2007, p.152):

A lingua chamada estrangeira tem uma funcdo formadora, atuando
diretamente na imagem de nds mesmos e dos outros, na constituicao
identitaria do sujeito do inconsciente. Ainda que seja aprendida com um fim
meramente utilitarista, ela traz sempre consigo consequéncias profundas e
indeléveis para a constituicdo do sujeito: serdo sempre outras vozes, outras
culturas, outras maneiras de organizar o pensamento, outro modo de ver o
mundo e o outro.

No entanto, com essa concepc¢do e consciéncia da funcdo formadora da
lingua estrangeira em mente, temos percebido que nesse contexto, principalmente
no escolar, surge o conflito com o estranho e o diferente, gerando muitas vezes, falta
de entendimento das questdes socioculturais e subjetivas por parte dos envolvidos
no processo de ensino e aprendizagem.

A inquietacdo decorrente de presenciar situacfes, como essas, de resisténcia
ao diferente motivou esta pesquisa e surgiu a partir de nossa experiéncia como
professora de lingua espanhola no ensino basico. Nessas experiéncias, tivemos
oportunidade de vivenciar o processo de ensino e aprendizagem de lingua
estrangeira com seus desafios e conquistas.

Entretanto, no decorrer dessa vivéncia, percebemos que, embora nos
esforcassemos por um ensino de qualidade, no qual visdvamos obter o envolvimento
dos alunos para o alcance das metas de aprendizagem as quais nos propunhamos,
havia notadamente falta de interesse por parte dos alunos pela disciplina. Essa

realidade nos levou a indagar o porqué da falta de interesse.

% A nocdo de alteridade deste trabalho é a sustentada por Bakhtin (1997) que constitui a relacdo com
o outro. E nesta rela¢do que os individuos se constituem. O ser se reflete no outro, refrata-se. A partir
do momento em que o individuo se constitui, ele também se altera, constantemente. E esse processo
nédo surge de sua propria consciéncia, € algo que se consolida socialmente, através das interacdes,
das palavras, dos signos. Constituimo-nos e nos transformamos sempre através do outro.
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Pensavamos a principio que este problema poderia estar vinculado as
questbes pedagodgicas ou a falta de recursos apropriados para uma aula de
qualidade. Porém, algo nos chamava a atencdo quando presenciavamos
comentarios preconceituosos dos alunos sobre a lingua espanhola, seguidos de
resisténcia a aprendizagem.

Essa preocupacao, entédo, continuou a nos acompanhar em nossa experiéncia
como docente na Universidade Federal de Rondb6nia, na qual tivemos a
oportunidade, desde 2007, de ministrar as disciplinas de Estagio Supervisionado de
Lingua Espanhola. Foi entdo que, durante o acompanhamento dos estagios de
observacgéo de aulas de espanhol, realizados em escolas da rede publica e particular
do ensino béasico de Porto Velho e através da andlise dos relatérios® desses
estagios, confirmamos que esta realidade era mais abrangente do que
imaginavamos.

Foi possivel perceber, por meio dos registros de observacdo de aulas, a
auséncia de contextualizacdo cultural da lingua, a demonstracdo de ideias
preconcebidas do comportamento do povo ou dos povos que falam a lingua
espanhola e, além disso, o desinteresse deles pela disciplina, atrelado, muitas
vezes, por essas concepcoes errbneas, fato observado na minha propria experiéncia
como docente.

Dessa forma, verificou-se, por meio dos relatérios, que os alunos conferiam
uma avaliacdo negativa da lingua, decorrente de uma avaliacdo negativa social,
especificamente da Bolivia.

Assim, encontramos um quadro preocupante de desmotivacdo para a
aprendizagem do idioma. A seguinte declaracao encontrada em um dos relatérios de
estagio de Goncalves e Justiniano (2009, p.11) ilustram o que estamos tratando: “O
professor aponta o preconceito como a principal dificuldade para desenvolver seu
trabalho [...] os alunos nao se interessam muito pela disciplina”.

Outrossim, confirmamos, nesses estagios, a presenca de uma inferiorizacao

da lingua e cultura boliviana, conforme se verifica em outro relatorio:

Alguns tém em mente que como Porto Velho fica perto da Bolivia e que eles
podem um dia passear e conhecer a cidade, saber um pouco de espanhol
iria até ajudar, mas deixaram bem explicito que se eles pudessem escolher,

% Esses relatdrios sdo referentes ao requisito avaliativo das disciplinas Estagio Supervisionado Il de
Lingua Espanhola, realizados por alunos do 6° periodo do curso de Letras/Espanhol da Universidade
Federal de Ronddnia em Porto Velho nos anos de 2008 e 2009.
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0 espanhol seria uma das Ultimas linguas a ser aprendida (SILVA;
CASTRO, 2009, p. 12).

Desse modo, ao notar nos alunos uma resisténcia a aprendizagem da lingua
espanhola, levantamos hipéteses da vinculacdo da falta de interesse ao receio do
encontro, proporcionado na aula de espanhol, com o “outro-estrangeiro™.

Assim sendo, as continuas curiosidades, as vérias duavidas e as numerosas
falsas certezas nos impulsionaram a investigar sobre este tema para tentar entender
0 imaginario do aluno, qual a visdo dele a respeito da lingua espanhola e do
estrangeiro da fronteira do nosso Estado, para verificar se essas imagens formadas
interferem no processo de aprendizagem.

Pesquisa semelhante a esta proposta é a dissertacdo Quem sou eu? Quem é
vocé? Sera que a gente pode se entender?, realizada na Universidade de Sé&o
Paulo, por Hélade Scutti Santos (2005), na qual se tracam as principais
representacdes que estudantes de espanhol tém de si e do outro, neste caso,
especificamente espanhois e argentinos.

N&do podemos deixar de mencionar relevantes pesquisas a respeito da
guestdes linguistico-culturais da fronteira Brasil-Bolivia, anteriores a esta, como as
dissertacdes A fala dos cambas e dos collas: processos fonético-fonolégicos, de
Rosinete Vasconcelos Costa (2007) que apresenta o estudo de processos fonético-
fonologicos nos dialetos camba e colla do espanhol boliviano falado em
Guayaramerin, por meio de uma analise da realizacdo dos fonemas consonantais e
vocalicos, bem como Multiculturalismo e ensino de espanhol na fronteira, de Luciana
Pitwak (2011) que apresenta dados referentes a percepcao e atencdo ao ambiente
multicultural pelos professores de lingua espanhola da rede publica estadual de
Guajara-Mirim. Os dois ultimos trabalhos séo resultados de programas de mestrado
da Universidade Federal de Rondonia.

Nessa perspectiva, nossa proposta, embora ndo configura um estudo de caso
ocorrido na fronteira, é analisar as imagens acerca da lingua e do outro boliviano
gue formam as identidades dos alunos de espanhol de Porto Velho.

Para tanto, a partir das imagens captadas e analisadas, discutiremos sobre as
concepcdes dos alunos a respeito da lingua espanhola, descreveremos as

impressdes dos alunos em relagdo ao outro boliviano, faremos reflexdes sobre as

* Iremos nos referir no decorrer das nossas consideracdes ao outro-estrangeiro, que neste trabalho,
corresponde ao boliviano, cujo pais Bolivia faz fronteira com o Estado de Ronddnia.
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condicbes em que se produzem os discursos desses estudantes e explicitaremos
como a noc¢do de lingua leva a nocéo de alteridade num trabalho em que se leva em
conta a ideologia materializada na linguagem.

Nessa perspectiva, esta pesquisa busca responder as seguintes perguntas:
Quais séo as imagens/projecdes que os alunos de espanhol formam a respeito da
lingua espanhola e do boliviano? Como essas imagens podem influenciar no
processo de aprendizagem da lingua espanhola, bem como na formacéo identitaria
desses alunos?

O nucleo tedrico que deu base para realizar nossas propostas foi formado
pelos estudos discursivos, pelos estudos culturais e pela psicanalise. Assim como, o
instrumental de analise utilizado foi o0 que encontra embasamento na Analise do
Discurso.

Dessa forma, nosso trabalho apresenta no primeiro capitulo, a descricdo de
como se constituiu o corpus de pesquisa, bem como o instrumental utilizado para
analisa-lo e a explicacdo de como foi construido esse dispositivo de analise, suas
etapas e embasamento.

No segundo capitulo tecemos as noc¢des tedricas imprescindiveis para o
entendimento da constituicdo do sujeito e sua identidade e as contradicbes e
contextos que envolvem suas definicbes. Esse dispositivo tedrico® sera
constantemente utilizado nos processos de interpretacdo ao longo dos
procedimentos de analise, num continuo retorno do objeto para a teoria no
movimento de descri¢ao e interpretacao.

O terceiro capitulo trata da analise em si em que se aplica a primeira e
segunda etapa do dispositivo analitico® para se captar as imagens formadas pelos
estudantes a respeito da lingua espanhola e do boliviano. Entretanto, para se chegar
a essas imagens e demonstrar a veracidade de sua formag¢do no imaginario do
sujeito, se utiliza a analise da construcdo textual, evidenciando as formacdes
discursivas, contrapondo-as com as condi¢des de producao do discurso.

Finalmente, no quarto capitulo procuramos levar a cabo a terceira etapa da

analise, partindo das imagens captadas, relacionadas as formagfes discursivas para

® Conforme Orlandi (1999, p. 61), trata-se do procedimento de eliminacéo das evidéncias produzidas
pela linguagem em seu funcionamento, no qual o analista ndo pretende colocar-se fora da
interpretagdo, de forma a néo ser vitima desses efeitos, mas tira proveito delas por meio da mediacéo
tedrica.

® Essas etapas estao descritas no primeiro capitulo: O procedimento.
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delinear o jogo de sentidos com a formacgéo ideoldgica. Assim sendo, discutimos
sobre dois eixos identificacdo e rejeicdo, sobre os quais as imagens dos estudantes
se dividiram, colocando em pauta o politico, o simbdlico e a ideologia subjacentes a
esses processos e, assim, evidenciando como essas implicagdes influenciam o
processo de aprendizagem e como elas constituem a identidade do sujeito.

Nas ConsideragOes Finais, apresentamos uma reflexdo sobre os resultados
da andlise, relacionando-os com a realidade atual do mundo globalizado e das
condicdbes em que o ensino de linguas acontece e, diante disso, propomos
posicionamentos por parte dos sujeitos que atuam no processo de ensino de lingua

espanhola.
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1 O DELINEAMENTO DA PESQUISA

Para levar a cabo a nossa proposta de pesquisa, elaboramos um questionério
gue deveria ser respondido por alunos de duas turmas de terceiro ano do Ensino
Médio, além disso, que as escolas tivessem a Lingua Espanhola como lingua
estrangeira moderna em seu curriculo de disciplinas.

Para a coleta de dados, utilizamos os seguintes critérios: 40 alunos do
terceiro ano do Ensino Médio, sendo 20 da escola publica e 20 da particular,
nascidos em Porto Velho ou moradores ha mais de 10 anos, porque eles tém mais
consciéncia das percepcdes sobre o estrangeiro.

A escola publica escolhida esta localizada no centro da cidade, funciona em
trés turnos e oferece as modalidades de ensino fundamental, médio e educacao de
jovens e adultos. O grupo desta escola, participante desta pesquisa apresenta faixa
etaria que varia entre 16 e 19 anos, a metade com 17 anos, com renda familiar, a
maioria, até trés salarios minimos e a minoria, cerca de 40%, com mais de trés
salarios minimos.

A escola privada escolhida esta localizada também em area central da cidade,
funciona em dois turnos e oferece as modalidades de ensino fundamental e médio.
O grupo desta escola, participante desta pesquisa, apresenta faixa etaria que varia
entre 16 e 18 anos, a maioria com 17 anos, com renda familiar, a maioria, de cinco a
dez salarios minimos e a minoria, cerca de 10%, até 3 salarios minimos.

Esse critério de alunos do terceiro ano teve por objetivo coletar respostas de
alunos que ja tivessem experiéncia com a disciplina de Lingua Espanhola. O critério
da escolha por uma escola da rede publica e outra da rede particular visou perceber
apenas se as imagens sobre a lingua e sobre o boliviano eram comuns nas duas
realidades, ou seja, alunos provenientes de familias com situacdo financeira mais
favoravel e alunos de situacgao financeira menos favoravel.

Dessa forma, para efeito de andlise, analisamos neste trabalho, somente as
imagens descritas nas respostas dos alunos das duas turmas, ou seja, que foram
comuns aos dois grupos, com o intuito de tornar a analise do imaginario discente um
pouco mais abrangente e aplicavel as realidades socioecondmicas distintas. Além

disso, para efeito de coleta, verificar se o imaginario desses dois grupos distintos em



16

nivel socioeconémico é influenciado pelas mesmas formacfes sociais e ideolégicas
e dos mesmos aparelhos ideolégicos’.

O questionério foi elaborado com base naqueles utilizados nos Relatérios do
Estagio Supervisionado Il de Lingua Espanhola®, disciplina que ministramos na
Universidade Federal de Rondonia. Nessa oportunidade, analisamos as respostas
que contribuiram para indagarmos a forma como a lingua espanhola era vista pelos
alunos do ensino basico regular. Essas respostas, da forma como aparecem na
andlise, foram transcritas de modo literal, mantendo a estrutura linguistica original.

Os questionario dos estagiarios consistiam em saber a opinido dos alunos
sobre a disciplina de espanhol em seus aspectos pedagdgicos, linguisticos e
culturais. Desses questionarios, foram escolhidas cinco perguntas (vide Apéndice 1)
para serem aplicadas aos informantes participantes. Entretanto, somente duas
constituem o corpus analitico porque foram suficientes para atender a proposta
desta pesquisa.

Para captar a imagem sobre a lingua a pergunta utilizada foi: Vocé gosta de
estudar a lingua espanhola? Por qué? Para captar a imagem a respeito do boliviano
a pergunta foi: O que vocé pensa a respeito da presenca do boliviano na nossa
regiao?

Elas constituiram uma forma indireta de perceber o imaginario do informante.
Acreditamos que a pergunta direta do tipo “como vocé vé a lingua espanhola” e
‘como vocé vé o boliviano”, poderiam mascarar a realidade, uma vez que um
posicionamento direto pode ser inibidor ou constrangedor quando uma possivel
manifestacao de rejeicado configura um julgamento negativo.

Assim, nossa intencdo com essas perguntas foi analisar’ a formac&o
imaginaria para captar as imagens do aluno em relacdo a lingua espanhola, bem
como em relacéo ao boliviano da nossa fronteira — Ronddnia/Bolivia — que configura

0 outro-estrangeiro mais proximo, cuja presenca se faz frequente pelos intercambios

" Segundo Althusser (1974, p. 90), os parelhos ideolégicos consistem nas instituicdes como o Estado
e a Escola, nelas se inscrevem as préticas ideoldgicas que constituem os sujeitos. Assim, esse autor
nega a ideologia como um ato de pensamento individual, mas a concebe como praticas sociais
inscritas nessas institui¢des.

® No Estagio Supervisionado Il de Lingua Espanhola o estagiario observa a aula do professor regente
e toma conhecimento da sala de aula, fazendo um estudo exploratério no que se refere a interagao
na sala de aula: o papel do professor, do aluno e do material didatico e assim, pondo em prética a
Pesquisa de sala de aula.

o Segundo Orlandi (1999, p. 62), o analista do discurso constréi seu dispositivo analitico, que ele
particulariza, a partir da questéo que ele coloca, considerando os materiais de analise que constituem
seu corpus, o qual visa compreender em fungdo do dominio cientifico a que ele vincula seu trabalho.
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socioeconémicos. Para tanto, entende-se a lingua fazendo sentido, enquanto
trabalho simbdlico, sendo parte do trabalho social geral, constitutivo do homem e da
sua histdria (ORLANDI, 1999).

Dessa forma, a analise empregada neste trabalho concebe a lingua ndo como
um sistema abstrato, mas a lingua no mundo com maneiras de significar, levando
em consideragdo o sujeito na sua histéria, considerando as condi¢des de producao
da linguagem, ou seja, relacionando a linguagem a sua exterioridade. Assim, nossa

forma de trabalhar condiz com o que defende Orlandi (1999, p.16):

[...] uma proposta em que o politico e o simbdlico se confrontam, essa nova
forma de conhecimento coloca as questfes para a Linguistica, interpelando-
a pela historicidade que ela apaga, do mesmo modo que coloca as
questdes para as Ciéncias Sociais, interrogando a transparéncia da
linguagem sobre a qual elas se assentam. Dessa maneira, 0s estudos
discursivos visam pensar o sentido dimensionado no tempo e no espago
das praticas do homem, descentrando a nogdo de sujeito e relativisando a
autonomia do objeto da Linguistica.

Assim, temos na proposta de andlise adotada, a linguagem vista além de
seus aspectos linguisticos, ou seja, 0 simbodlico dimensionado para as questdes
politicas e historicas que compreendem o discurso.

De tal modo, consideramos a lingua ndo fechada em si mesma, mas a
consideramos como discurso, em sua ideia de percurso e de movimento, como
objeto soécio-histérico no qual o aspecto linguistico interfere como pressuposto e,
além disso, esta materializado na ideologia assim como a ideologia se manifesta na
lingua.

O dispositivo de interpretacdo empregado neste trabalho tem por base a
caracteristica exposta por Orlandi (1999, p. 59) que coloca o dito em relacdo ao néo
dito, o que o sujeito diz em um lugar com o que € dito em outro lugar, procurando
ouvir naquilo que o sujeito diz, aquilo que ele ndo diz, mas que constitui do mesmo
modo os sentidos de suas palavras.

Portanto, o procedimento de analise dos enunciados coletados levou em
conta a ideologia e o0 inconsciente, considerando que as palavras significam
diferentemente, dependendo da posicao do sujeito e das condi¢cées de produgéo do
seu discurso.

Para tanto, consideramos dois momentos em que a interpretacdo apareceu
na andlise, de acordo com o proposto por Orlandi (1999, p. 60) que considera em

um primeiro momento que a interpretacdo faz parte do objeto da analise, ou seja, 0
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sujeito que fala interpreta e o analista deve procurar descrever esse gesto de
interpretacdo que configura o sentido submetido a analise. E, no segundo momento,
este deve considerar que ndo ha descricdo sem interpretacdo, assim, o proprio
analista estd envolvido na interpretacdo, sendo necessario um dispositivo tedrico
gue possa intervir na relagdo do analista com os objetos simbdélicos que analisa.

Diante disso, com o dispositivo te6rico, a andlise procurou eliminar os efeitos
de evidéncia produzidos pela linguagem em seu funcionamento, tirando proveito
deles por meio da mediacao tedrica’®.

Tendo esses aspectos em conta, nosso dispositivo de analise, empregado
neste trabalho, teve base nos estudos discursivos, que prevé a particularizacao do

dispositivo analitico pelo proprio analista, pois, conforme Orlandi (1999, p. 62):

[...] ele (o analista) constréi finalmente seu dispositivo analitico, que ele
particulariza, a partir da questdo que ele coloca face aos materiais de
analise que constituem seu corpus que ele visa compreender, em funcdo do
dominio cientifico a que ele vincula seu trabalho. [acréscimo nosso com
base na retomada do antecedente “analista” do préprio texto em questéao].

Assim, antes de partir para o procedimento ou método de analise, houve, no
momento inicial, o estabelecimento do corpus, ja descrito acima, que se organizou
com o objetivo de analisar as imagens acerca da lingua e do outro boliviano que
formam as identidades de alunos de espanhol.

Além disso, nesse momento inicial foi estabelecida a teoria pertinente e
necessaria para, por meio da mediacgao teorica, intervir constantemente no processo
de analise.

Apbs isso, foi realizada uma organizacdo do material coletado, buscando
fazer uma sondagem inicial entre a superficie linguistica e o objeto discursivo,
analisando linguisticamente, ou seja, analisando a “materialidade linguistica”

(ORLANDI, 1999, p. 65).

% Trata-se da teoria, de acordo com Orlandi (1999, p. 62), no sentido de que ndo ha andlise de
discurso sem mediacao tedrica permanente, em todos os passos da andlise.

' Orlandi (1999, p. 66) expde que o objeto discursivo ndo é dado, ele supde um trabalho do analista
gue chega a ele, primeiramente, por meio de uma conversao da superficie linguistica (o corpus
bruto), o dado empirico, de um discurso concreto, em um objeto tedrico, produzido por uma primeira
abordagem analitica que trata criticamente a impressao de realidade do pensamento. Na construcéo
do nosso dispositivo de analise o objeto de discurso, em questdo, sdo as imagens construidas pelos
estudantes sobre a lingua espanhola e sobre o boliviano.
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Desta forma, foi feita uma analise da construcdo textual e da construcéo
sintatica dos enunciados, buscando evidéncias das marcas do sujeito que fornecem
pistas para encontrar o objeto discursivo, ou seja, as imagens, na observagcao das
formacdes imaginarias.

Fizemos o levantamento de todas as imagens que ocorreram nos enunciados
dos alunos, porém, para o procedimento das etapas seguintes do nosso dispositivo
de andlise, selecionamos apenas 0s enunciados que continham as imagens
comuns, encontradas nos dois grupos.

Nesta perspectiva, nosso dispositivo de andlise se organiza em trés etapas
gue se baseiam nas propostas por Orlandi (1999, p. 77) para os procedimentos da
Analise do Discurso.

Na primeira etapa, procedemos a analise da superficie linguistica e, para
tanto, escolhemos analisar a construgcdo do texto e sua estrutura sintatica,
constatando como as palavras acontecem no texto que inclui, ndo somente a ligacéo
entre essas palavras, mas os modos de ligacdo entre as unidades textuais. Deste
modo, por meio das pistas encontradas nessas construcdes, encontramos 0 objeto
discursivo, ou seja, a imagem formada pelo enunciador, bem como o modo como
esse objeto de discurso se textualiza.

A partir da construcao textual e do objeto discursivo encontrado, a segunda
etapa consistiu em analisar o que foi dito nesse enunciado e o que € dito em outros
discursos. Com isso, detectamos a relacdo do discurso com as formacodes
discursivas, observando e colocando em evidéncia outros dizeres.

Assim, o dizer do enunciador remeteu a outros discursos que derivados das
formacOes discursivas, constituem o que os estudos discursivos denominam de
interdiscurso que, de acordo com Orlandi (1999, p. 80), significa “[...] a relacdo do
discurso com uma multiplicidade de discursos, ou seja, ele € um conjunto nao
discernivel, ndo representavel de discursos que sustentam a possibilidade mesma
do dizer”.

Nesse sentido, ao se proceder a interdiscursividade, representamos assim a
alteridade no texto, ou seja, os dizeres outros que constituem o dizer do aluno. Suas
formac0Oes discursivas estao formadas, portanto, pelo discurso do outro. Essas duas

etapas constituiram o terceiro capitulo deste trabalho.
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A terceira etapa, que constituiu o quarto capitulo, consistiu na analise e
desenvolvimento do processo discursivo, buscando colocar em evidéncia a
formacao ideoldgica.

Desta forma, partindo do objeto discursivo (as imagens), e das formacdes
discursivas (condi¢bes de producdo do discurso e interdiscurso), atingiu-se o lugar
da interpretagédo, da ideologia e da historicidade, num trabalho que envolveu a
psicandlise (o inconsciente), os estudos culturais (a identidade) e os estudos
discursivos (a ideologia e 0 mecanismo da Analise do Discurso), para compreender
a lingua, a cultura e a histéria na constituicdo dos sentidos e do sujeito na sua
relagdo com o simbdlico.

Todo esse processo analitico ocorreu “num retorno continuo do objeto de
analise para a teoria, num movimento constante de descricdo e interpretacdo”, no
qual “o analista tece as intricadas relagdes do discurso, da lingua, do sujeito, dos
sentidos, articulando ideologia e inconsciente” (ORLANDI, 1999, p. 80).

Portanto, esse foi o conjunto de procedimentos e noc¢des, com base nos

estudos discursivos, que sustentaram a nossa possibilidade de analise.
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2 A IDENTIDADE DO SUJEITO DISCURSIVO

Antes de proceder a analise dos enunciados dos estudantes, discutiremos,
neste capitulo, sobre a no¢do de identidade do sujeito discursivo, bem como as
contradigbes e contextos que envolvem suas defini¢des.

Para tanto, nesta pesquisa, hdo buscaremos uma viséao unilateral nos detendo
apenas no repertorio discursivo, mas também utilizaremos as contribuicbes dos
estudos culturais e psicanaliticos. Este conjunto interdisciplinar constitui nosso
nacleo tedrico ao redor do qual se sustentam nossas reflexdes ao longo deste
trabalho.

Iniciaremos com as consideracfes sobre o que entendemos por discurso e

ideologia dentro do conjunto indissociavel entre sujeito, linguagem e identidade.

2.1 O DISCURSO E A IDEOLOGIA

Nessas consideracbes queremos destacar as no¢cdes de lingua e ideologia,
bem como as relac¢des entre elas na constituicdo do sujeito.

A nocéo de sujeito que queremos destacar neste trabalho esta intimamente
ligada a concepcéao de lingua. Perceber a lingua como algo dinamico, que interage
no mundo, construindo a realidade e sendo construida por ela, nos leva a concebé-
la como lugar de interacao.

Quando falamos de lingua como interacdo, nos baseamos em Bakhtin (2002,
p. 113):

Toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo fato de
gue procede de alguém quanto pelo fato de que se dirige para alguém. Ela
constitui justamente o produto da interacdo do locutor e do ouvinte. Toda
palavra serve de expressao a um em relacdo ao outro.

Desse modo, para Bakhtin (2002, p. 123), “a interacdo verbal constitui a
realidade fundamental da lingua”, destacando o didlogo como uma das formas
primordiais da interacdo, ndo em seu sentido restrito, mas sim em uma concepgao
mais ampla de diélogo.

Para ampliar a nocéo de lingua, Bakhtin (apud GRUPO...2009, p. 65) discorre
sobre a vinculagéo entre lingua e ideologia:
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Lingua € a materializagdo da linguagem humana verbalizada. E fruto do
trabalho humano, o que implica dizer que € ideoldgica, ou seja, € mais do
gue um sistema unirreferencial, pois além de referenciar o0 mundo imediato,
ela também representa um outro mundo para além da imediatez
interacional.

Assim, a compreensdo de lingua ndo se limita a visdo de um conjunto de
cbdigos ou sistema pertencente a determinado grupo, mas essa compreensao esta
totalmente vinculada a compreensao de ideologia, ou seja, lingua e ideologia estédo
imbricadas mutuamente.

As contribuicbes de Pécheux (1975) sobre as noc¢des teodricas tédo relevantes
de formacdo social, discurso e ideologia constituem as bases dos estudos
discursivos de corrente francesa. Dessa forma, ndo poderiamos deixar de discutir
sobre esse aporte nessas consideracgoes.

Em seus estudos Pécheux (1975) se baseia nas concepcdes marxistas, bem
como nos estudos de Althusser para retomar a nocao do funcionamento da ideologia
gue, segundo ele, atua no inconsciente subjetivo, lugar em que ocorre o
assujeitamento do sujeito, que interpelado como sujeito ideoldgico, ilusoriamente,
cré que esta no uso de sua livre vontade.

Pécheux (1975) procura estabelecer esclarecimento sobre a diferenca entre
ideologia e discurso. Assim, ele estabelece uma articulacéo entre a teoria do sujeito
e a teoria do discurso e delineia consideracdes para a compreensdo da relacao
entre a formacéo discursiva e a formacéo ideoldgica.

Assim, a ideologia € a esfera das ideias e do discurso. A formacao ideoldgica
€ constituida pelo embate de forcas em confrontacdo em um momento proprio de
uma dada formacéo social.

A formacao discursiva € tomada como discurso em formacao, sem inicio e fim
definido, existindo sempre historicamente no interior das relacées de classe sociais.

Desse modo, Pécheux (1975) entende que uma formacéao discursiva

[...] pode fornecer elementos que se integram em novas formacgfes
discursivas que se constituem no interior de relagdes ideoldgicas
(exterioridade constitutiva), que, por sua vez pdem em jogo novas
formagoes ideoldgicas (p. 160).

Dessa forma, Pécheux (1975), posicionando-se numa analise ndo subjetiva,

defende que os processos discursivos se realizam no sujeito, mas nao se originam
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dele. Um individuo estaria assujeitado a outro, hum grupo social, que por sua vez
estaria assujeitado a outro numa escala social, ideologicamente, marcada de poder.
Portanto, para Pécheux (1975), as condi¢cbes de producdo do discurso
determinam a situacao enunciativa vivida pelo sujeito. Nao ha discurso sem sujeito e
ndo ha sujeito sem ideologia: o individuo € interpelado em sujeito pela ideologia.
Orlandi (1999) também traz importantes aportes para os estudos discursivos
no Brasil, que contribuem para a base teodrica desta pesquisa. Segundo ela, a
Linguistica, o Marxismo e a Psicandlise sdo os trés dominios disciplinares que se
relacionam nos estudos discursivos, porém ndo herdam essas trés regides do

conhecimento de um modo servil, mas

Interroga a Linguistica pela historicidade que ela deixa de lado, questiona o
Materialismo perguntando pelo simbdlico e se demarca da Psicandlise pelo
modo como, considerando a historicidade, trabalha a ideologia como
materialmente relacionada ao inconsciente sem ser absorvida por ele (p.
20).

Portanto, a combinacdo desses campos de conhecimento vai além de suas
fronteiras e produz um novo recorte de disciplinas, constituindo um novo objeto, o
discurso.

De tal modo, Orlandi (1999) explica que a Linguistica contribui pela afirmacéo
da nao transparéncia da linguagem, sendo a lingua seu objeto préprio, com sua
ordem propria. Conjuga-se, assim, lingua com a histéria na producédo dos sentidos e
nao se separam forma e conteudo. lgualmente, esses estudos discursivos trabalham
a forma material, ou seja, a forma linguistico-histérica.

Nesta perspectiva, procura-se compreender a lingua ndo s6 como uma
estrutura, mas, principalmente, como acontecimento em um sujeito afetado pela
historia.

A contribuicdo da Psicanalise, na visdo de Orlandi (1999) é a do
deslocamento da nocdo de homem para a de sujeito, que se constitui na relacéo
com o simbdlico, na historia.

No esquema de comunicacdo, os estudos discursivos véem esse processo
ndo apenas limitado a transmisséo de informacdo. No funcionamento da linguagem,
estdo em relagdo sujeitos e sentidos afetados pela lingua e pela historia. Por isso,
h& um complexo processo de constituicdo desses sujeitos, bem como processos de

producdo de sentidos que nado se restringem a transmissao de informacédo, ou seja,



24

sédo processos de identificacdo, de argumentacao, de subjetivacdo e de construcao
da realidade (ORLANDI, 1999, p. 61).

Assim, Orlandi (1999) define no campo da comunica¢cdo que a linguagem é
linguagem porque faz sentido, serve para comunicar e ndo comunicar e s6 faz
sentido porgue se inscreve na histéria.

Especificamente sobre a formacao discursiva, Orlandi (1999) explica que o
sentido em si ndo existe, mas é determinado pelas posi¢des ideolégicas colocadas
em jogo no processo soOcio-histérico no qual as palavras sdo produzidas. Dessa
forma, formacao discursiva se define como “aquilo que numa formacgéao ideologica
dada — ou seja, a partir de uma posicdo dada em uma conjuntura sécio-historica
dada — determina o que pode e deve ser dito” (ORLANDI, 1999, p. 43).

Assim, tudo aquilo que € dito possui um traco ideolégico em relagéo a outros
tragos ideologicos. I1sso ndo esta na esséncia das palavras, mas na discursividade,
do modo como a ideologia produz seus efeitos no discurso, materializando-se nele.

Os estudos discursivos ressignificam a nocéo de sujeito e ideologia. Portanto,
“todo dizer é ideologicamente marcado. E na lingua que a ideologia se materializa”
(ORLANDI, 1999, p. 38).

Desta forma, o sujeito, por meio da lingua, produz significados, que estéao
marcados pela ideologia que produz evidéncias, “colocando o homem em relacéo
imaginaria com suas condicfes materiais de existéncia [...] a ideologia faz parte, ou
melhor, € a condig&o para a constituicdo do sujeito e dos sentidos” (ORLANDI, 1999,
p. 46).

Essa afirmacédo é de fundamental importancia para nosso trabalho, tendo em
vista que nos interessa verificar os sentidos produzidos pelos estudantes em seu
imaginario, buscando colocar em evidéncia a ideologia nas condicées de producéo
desses discursos.

Assim, vemos que a ideologia ndo é apenas uma relacdo necessaria entre
linguagem e mundo, mas, além disso, € um efeito da relacdo necessaria do sujeito
com a lingua e da lingua com a historia.

Neste sentido, Orlandi (1999) explica que como ndo h& uma relacdo termo-a-
termo entre esses efeitos, entre linguagem/mundo/pensamento, essa inter-relagao
torna-se possivel porque a ideologia intervém com seu modo de funcionamento

imaginario.
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Portanto, como podemos ver, as noc¢Oes de ideologia e discurso estédo
implicadas nas de sujeito e linguagem. Entretanto, “nem a linguagem, nem os
sentidos, nem 0s sujeitos, sdo transparentes, eles se materializam e se constituem
em processos em que a lingua, a historia e a ideologia concorrem conjuntamente”
(ORLANDI, 1999, p. 48). Isso ocorre, portanto, num espaco social e ideoldgico
concomitantemente.

Esse espaco social e ideoldgico no qual a lingua incide esta fortemente regido
pelas representacdes e simbolizacdo que formam as identidades.

2.2 AS CONDICOES NAS QUAIS SE PRODUZ O DISCURSO

Sera de suma importancia discutir sobre as condi¢cbes em que se produzem
os discursos que foram analisados neste trabalho, bem como o que entendemos por
condicdes de producdo.

Orlandi (1999, p. 30) explica que as condi¢cdes de producdo compreendem
fundamentalmente os sujeitos e a situacdo, e ainda, a maneira como a memaria
aciona, faz valer essas condi¢cbes. Assim, podemos considerar as condicfes de
producdo, especificamente, como as circunstancias da enunciacdo, enquanto
contexto imediato. No sentido mais amplo, elas incluem o contexto sécio historico,
ideologico.

No caso desta pesquisa, o contexto imediato no qual se produz o discurso
dos estudantes é constituido pela instituicdo escolar, um espaco de materializacédo
da ideologia e de conflitos.

A escola na sociedade geralmente € vista como instituicdo Unica, que esta
aberta para todos, que trata a todos os alunos da mesma forma, onde se elaboram o
conhecimento e valores para a vida social e prepara os individuos para a vida em
sociedade.

Althusser (1974), com base no materialismo histérico, foi um precursor ao
tratar da presenca da instituicdo como lugar de ideologia na constituicdo do sujeito.
Ele menciona que a classe dominante gera mecanismos de perpetuacdo das
condicdes ideoldgicas, materiais e politicas de exploracdo. Desta maneira, a escola
€ um espaco onde a ideologia se materializa e um espacgo de conflitos entre os

sujeitos que nela atuam.
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Meksenas (1994, p. 135) traz também a discussdo sobre a escola como
instituicdo reprodutora da ideologia, que serve aos interesses da classe dominante,
precisamente por apresentar esses interesses particulares como se fossem de
todos. Com tudo isso, a instituicdo escola se torna eficiente para segregar as
pessoas, por dividir e marginalizar parte dos alunos, reproduzindo a sociedade de
classes, bem como por reproduzir os valores, as ideias e cultura da elite como Unico
mundo correto e possivel.

Dessa forma, o autor explica que a linguagem usada na escola ndo é a
mesma da crianca pobre que terd que dominar essa linguagem nova com muito
esforco e sacrificio, causando, muitas vezes, dificuldade em aprender, desmotivacao
e até abandono da escola. Os professores aparecem como 0S primeiros a aceitar as
normas da escola e a impor ao aluno, o modo recompensa — puni¢cdo (MEKSENAS
1994, p.135).

Nesse sentido, o ensino de linguas estrangeiras pode se tornar um
instrumento de perpetuacdo da exploracdo e de manutencdo da hegemonia de
linguas e culturas quando se atua nesses parametros.

Por outro lado, Meksenas (1994, p. 140) aponta que ha no cotidiano escolar
seu lado transformador, seu lado questionador da sociedade instituida. Assim, é
preciso ir além para descobrir nas relacfes cotidianas da escola sua dimenséo
libertadora. Deste modo, o aluno € um ser social e dindmico que do seu lugar
responde, questiona e desconfia, ndo acreditando em tudo o que a escola repassa.
O professor, que muitas vezes, até inconscientemente colabora para transmitir uma
ideologia dominante, também pode ter seu despertamento, ou ainda ha os que se
recusam a transmitir os valores dos ideais neoliberais como Unicos e verdadeiros,
gue se empenham em desenvolver 0 senso critico dos alunos que procuram em
suas aulas denunciar as relacbes de poder e dominacdo presentes na nossa
sociedade.

Assim, temos a escola como

[...] um espaco institucional disputado tanto pela classe dominante como
pela classe trabalhadora. A primeira deseja que a escola esteja a servico
dos seus interesses: qualificar mao de obra e torna-la submissa. A segunda
deseja também que a escola esteja a servico dos seus interesses: ter
acesso a um conhecimento Util que possa ajudar a melhorar de vida, o que
pode implicar em um processo a mais na transformacdo da sociedade
capitalista (MEKSENAS, 1994, p. 141).
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Nesta perspectiva, na visao de escola como lugar de transformagéo social,
esta pesquisa visualiza o ensino de linguas estrangeiras como um espago no qual
seus agentes procuram ter em vista as praticas sociais que combatam o preconceito
linguistico diante de linguas e culturas supostamente inferiores ou a alienagéo diante
de linguas e culturas hegemodnicas. Assim, a aula de espanhol pode ser 0 espaco do
despertamento por parte dos professores e dos alunos para as questdes ideoldgicas
e de poder que envolvem as manifestagdes linguisticas.

A escola como uma instituicdo, seja de reproducdo das sociedades de
classes, seja como espaco de transformacdo social, compreende as condi¢des de
producéo dos discursos dos estudantes como um contexto imediato.

No sentido mais amplo, as condi¢cdes de producdo do discurso incluem o
contexto sécio histérico, ideoldgico, conforme dito antes. Neste caso, em N0OSSso
trabalho, os contextos mais amplos, nos quais os discursos sdo produzidos e as
identidades sao formadas, ocorrem num momento em que as forgcas dominantes de
homogeneizacdo cultural, devido ao seu dominio do capital, produzem “fluxos”
cultural e tecnologico, de tal modo, que a cultura ocidental ameaca subjugar todas
as que aparecem, impondo uma mesmice cultural e homogeneizante (HALL, 2009,
p. 44).

Dessa forma, as forcas dominantes citadas incidem dentro do fenbmeno da
globalizacdo™ e se fundamentam nos ideais neoliberais®. Elas ndo apenas
promovem uma cultura hegeménica, mas desfazem todas as outras consideradas
frageis e inferiores, rompendo os limites que demarcam a diversidade e levando, em
forma de um forte fluxo, uma corrente que caminha para uma homogeneidade
cultural.

Além disso, a globalizacdo envolve a interacdo entre fatores econémicos e
culturais que causam mudancas nos padrées de producdo e consumo, produzindo,
muitas vezes, identidades caricaturalmente simbolizadas, onde quer que chegue a
influéncia de uma cultura hegeménica, promovida pelos meios midiaticos
(WOODWARD, 2011).

2 Ao longo do trabalho serdo feitas reflexdes que envolvem os discursos dos alunos no contexto da
globalizacdo. Segundo McGrew (1992), ela é entendida, como processos atuantes numa escala
global, que atravessam fronteiras nacionais, integrando e conectando comunidades e organizacdes
em novas combinacdes de espacgo-tempo.

¥ Do mesmo, o termo ideario neoliberal surgira ao longo das discussbes deste trabalho e sera
entendido como a base das sociedades capitalistas (BIANCHETTI, 2001).
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Na visdo de Hall (2009), tal fenbmeno se torna complexo e contraditorio,
contendo nele dois processos opostos em funcionamento. Um se refere a forcas
dominantes de homogeneizagédo cultural que ameacam subjugar todas as culturas
impondo uma mesmice cultural. O outro processo, em funcionamento nas formas
contemporaneas de globalizagcdo, esta vagarosa e sutimente “descentrando os
modelos ocidentais, levando a uma disseminacdo da diferenca cultural em todo o
globo” (HALL, 2009, p. 44).

Assim, embora a globalizacdo esteja permeada de aspectos negativos em
relacdo a importancia das identidades, essa mesma globalizacdo que impde o
dominio e a uniformizagao, torna possivel a extenséo da cultura e sua diversidade.

Contudo, em se tratando de identidade, a globalizagdo pode produzir
diferentes resultados, ou uma homogeneidade cultural, na qual a cultura local se
distancia de sua identidade especifica ou a uma resisténcia que pode fortalecer e
reafirmar identidades locais ou nacionais ou ainda, ao surgimento de novas posicoes
de identidade.

A globalizacdo produz, além disso, a dispersdo das demandas ao redor do
mundo, que caracterizam a necessidade econdmica de povos subjugados pela
disparidade dessa economia mundial, provocando impactos tanto sobre o pais de
origem quanto sobre o pais de destino. Assim a imigracéo pode produzir identidades
plurais, mas também contestadas num processo de desigualdade, em que a
expulsdo dos paises pobres é mais intensa que a atracdo das sociedades
economicamente mais fortes WOODWARD, 2011, p. 22).

Nesse processo de imigracdo, Woodward (2011) chama a atencéo pelo fato
de que essas novas identidades ndo somente podem ser desestabilizadas, mas
também desestabilizadoras dos contextos em que se inserem, causando ameacas,
pressupostos e representacdes sobre esse outro-estrangeiro. Desta forma, sob uma

perspectiva social as identidades:

[...] estdo localizadas no interior de mudancas sociais, politicas,
econdmicas, mudancas para as quais elas contribuem (p. 25).

[...] s@o diversas e cambiantes, tanto nos contextos sociais nos quais elas
sdo vividas quanto nos sistemas simbdlicos por meio do quais damos
sentido a nossas préprias posicoes (p. 33).
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Portanto, conforme propusemos nestas consideracdes, as condicbes de
producdo do discurso constituem o contexto no qual a identidade se forma. No
caso deste trabalho, esse processo ocorre tanto no nivel local, ou seja, a escola,
guanto no nivel pessoal, no que se refere a memdéria e o imaginario dos estudantes.
Além, disso, ocorre dentro do contexto de mudancas sociais, politicas e econémicas,
num nivel mais amplo. Esses contextos, nos quais vivem 0 sujeito, causam um
deslocamento em sua relagédo com o outro.

Nessa relacdo, concordando com Coracini (2007), sdo construidas imagens
gue constituem o imaginario do sujeito — como ele se vé e acredita ser visto —
construindo assim, a sua identidade, ou momentos de identificacdo que permitem a
ilusédo da permanéncia de uma certa identidade.

As condicdes de producdo do discurso implicam também o mecanismo
imaginario que preside a troca de palavras num jogo de imagens que o sujeito faz de
si, do outro ou do objeto de discurso®™.

Essas consideracfes sdo muito importantes, porquanto as imagens sobre a
lingua espanhola que foram destacadas nos enunciados dos estudantes constituem
0 objeto deste trabalho. Por isso, convém esclarecer em que consistem as imagens
e a formacé&o imaginaria do sujeito.

Tomaremos o0 conceito de imagem de acordo com Orlandi (1999), que
comeca por explicar as condicbes de producdo do discurso, para chegar ao
entendimento das imagens dentro desse processo.

Vimos anteriormente os niveis especifico e amplo das condi¢cdes de producéo
dos discursos, analisados nesta pesquisa. Entretanto, além desses niveis, essas
condi¢Bes implicam também, conforme Orlandi (1999), o que é material (a lingua
Sujeita a equivoco e a historicidade), o que € institucional (a formacéao social, em sua
ordem) e 0 mecanismo imaginario.

Com isso, a autora acrescenta que todos os mecanismos de funcionamento

do discurso repousam nas formacdes imaginarias:

Nao sdo os sujeitos fisicos, nem o0s seus lugares empiricos como tal, isto é,
como estao inscritos na sociedade, e que poderiam ser sociologicamente

“ Discutiremos sobre a identidade do sujeito, mais especificamente nos itens 2.4 e 2.5 deste capitulo.
' Segundo Orlandi (1999, p. 40), o objeto de discurso constitui o tema, 0 sujeito ou o objeto em
questdo que o analista busca encontrar ou analisar por meio do dispositivo de andlise que ele
constréi. Constitui também, o assunto que ocorre no discurso entre sujeitos locutores, ou seja, “do
que estou falando, do que ele me fala” (p. 66).
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descritos, que funcionam no discurso, mas suas imagens que resultam de
projecbes. Sdo essas projecbes que permitem passar das situacdes
empiricas — os lugares dos sujeitos — para as posi¢des dos sujeitos no
discurso (ORLANDI, 1999, p. 40).

E dentro desse mecanismo que se produz as imagens dos sujeitos, assim
como do objeto do discurso, dentro de uma conjuntura socio-histérica. Assim, tém-se
as imagens das posi¢cdes dos sujeitos: locutor (quem sou eu para lhe falar assim?);
interlocutor (quem é ele para me falar assim, ou para que eu lhe fale assim?); e
também a do objeto do discurso (do que estou Ihe falando, do que ele me fala?).

Orlandi (1999) explica ainda que o imaginario condiciona o sujeitos em suas
discursividades e faz, necessariamente, parte do funcionamento da linguagem,
assenta-se no modo como as relagdes sociais se inscrevem na historia por relacdes
de poder em uma sociedade como a nossa.

Neste sentido, a imagem que temos a respeito de algo ou de alguém néo se
constitui por si so, ela é resultado do confronto do simbolico com o politico em
processos nos quais intervém as formacdes sociais e ideoldgicas, discursos e
instituicdes.

Com isso, nos interessa destacar as imagens que os alunos formaram sobre
0 objeto do discurso lingua espanhola e do outro que fala essa lingua, enquanto
posicao discursiva, ndo do lugar empirico que eles ocupam na sociedade, mas da
posicao que eles ocupam no discurso, ou seja, o que significam no discurso.

Ainda de acordo com Orlandi (1999): “Na relacao discursiva, sao as imagens
gue constituem as diferentes posi¢coes” (p. 40). Isso denota que para entender as
posicles discursivas, “produzidas pelas formagdes imaginarias” (p. 40) que o objeto
de discurso ocupa para os envolvidos nesse processo, sera necessario entender

guais sao as imagens que eles formaram a respeito dele.

2.4 A IDENTIDADE

A leitura que faz Jacques Lacan (1992) dos estudos freudianos mostra a
identidade do sujeito formada na relagdo com os outros nas complexas negociagoes
psiquicas inconscientes, que desde a infancia estdo vinculadas as poderosas

fantasias que o sujeito tem das figuras materna e paterna, na intrigante relagdo com
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o outro, na producédo de si a partir do outro. Essa “fase do espelho” denominada por
Lacan, expressa muito bem o principio da alteridade.

A crianca, segundo Lacan (1992), ndo possui uma autoimagem refletida no
espelho do olhar do outro, como uma pessoa inteira. Assim, ela se produz desde o
campo do outro ou a partir do olhar do outro. Ao iniciar a relagcdo com os sistemas
simbdlicos fora dela, ocorre sua entrada nos sistemas de representacdo simbdlica,
nos quais se destacam a lingua, a cultura e a diferenca.

Essa entrada é conflituosa, pois ndo existe uma harmonia de sentimentos em
relac@o a esse outro, ela se constitui entre amor e 6dio, desejo e rejeicdo pelos pais
e pela imagem projetada no espelho do olhar do outro. Esses aspectos conflituosos
gue tornam o sujeito dividido, o acompanham por toda a vida e colaboram na
formacgao do seu inconsciente.

Contudo, embora esse sujeito permaneca dividido ele acalenta a fantasia de
ser pessoa unificada, como se sua identidade estivesse resolvida.

Portanto, se constitui desta forma, na perspectiva psicanalitica, a origem
contraditoria da identidade. Ela €, de acordo com Lacan (1992), algo formado ao
longo do tempo, sempre em processo, coexistindo sempre algo do imaginario ou
fantasiado sobre sua unidade, faltando-lhe ser preenchida a partir do exterior, desde
a maneira pela qual nés imaginamos sermos vistos pelo outro. A respeito disso
Coracini (2007, p. 51) afirma:

O sujeito da linguagem se institui e se constitui no e pelo espelho do olhar
do outro, o outro, que o identifica e com quem se identifica, outro que |he
imprime a sensacgéo de inteireza, de completude camuflando ou encobrindo
a sua natureza heterogénea, esfacelada, clivada, furada? Constituido na
falta e pela falta, o sujeito (se) constr6i uma identidade (que ele cré
transparente), constréi sua morada para nela habitar, na ilusdo de, assim,
poder se definir (identificar-se a si préprio), se encontrar com 0 outro
(identificar-se com o outro), ao mesmo tempo semelhante e diferente.

De tal modo, embora o sujeito ndo esteja consciente de sua necessidade do
outro, é somente por meio do outro que ele vai se instituir e constituir, além disso
precisara desse outro para dar-lhe a sensacao de completude e assim ir construindo

sua identidade nessa busca pelo diferente. Silva (2011, p.110) também defende a

formacdo identitaria como uma construgdo a partir do outro:

As identidades podem funcionar, ao longo de toda a sua histéria, como
pontos de identificacdo e apego apenas por causa de sua capacidade para
excluir, para deixar de fora, para transformar o diferente em “exterior, em
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objeto.” Toda identidade tem, a sua “margem”, algo a mais. A unidade, a
homogeneidade interna que o termo “identidade” assume como fundacional
ndo é uma forma natural, mas uma forma construida de fechamento: toda
identidade tem necessidade daquilo que lhe “falta” — mesmo que esse que
Ihe falta seja um outro silenciado e inarticulado.

A abordagem discursiva, segundo Pécheux (1975), descreve o discurso em
sua relagdo com os mecanismos pelos quais os sujeitos sdo posicionados. Para
Foucault (1979), o sujeito é constituido pelo discurso, mas, além disso, este tedrico
efetua uma historicisa¢ao da categoria do sujeito.

Assim, o sujeito é produzido pelo discurso e no discurso, no interior das
formacdes discursivas, mas, além disso, Foucault (1979) explica o processo de
formacdo do sujeito num carater duplo — sujeicdo e subjetivacdo. Ele incrementa,
nos estudos discursivos, que as relacdes de poder influenciam na formacédo da
identidade, ampliando a ideia de que o discurso € uma formacdo regulativa e
regulada, ou seja, a identidade é determinada pelas relagdes de poder e constituida
por elas e se estabelece como a relagio com 0 eu na constituicdo do
reconhecimento de si mesmo.

Coracini (2007) discute a teoria foucaultiana comentando que o poder constroi
verdades e por isso se conserva e se dissemina na sociedade por meio dos
discursos. Assim, os discursos carregam poder e sdo alvos de poder e aqueles que
os detém, igualmente detém o poder. Esse poder cria no sujeito a ilusdo de
completude, de verdade e de estabilidade, de identidade e, dessa forma, ele
empreende uma busca por uma esséncia que nao alcancara, mas tera a ilusdo de
dizer-se, percebendo a impossibilidade de fazé-lo. Desta maneira, inserindo-se no
discurso lhe escapam representacdes, desejos, relatos que falam de si e do outro e
do outro de si.

Esses dizeres fazem parte da memodria discursiva e despertam valor e
interesse naqueles que detém certo poder, o qual pode anular e apagar uma vida ou
ainda pode dela e nela construir uma identidade que se transforma.

Diante disso, confirmamos a teoria lacaniana e do discurso segundo as quais
“o outro nos constitui assim como constitui 0 nosso discurso” (CORACINI, 2007, p.
59), podemos dizer que as imagens que formamos a respeito do outro e as imagens
gue o outro forma a nosso respeito, influenciam de forma direta nossa formacgéo
discursiva, nossa forma de ver o outro e a n6s mesmos e, consequentemente, nossa

identidade que esta em um continuo processo.
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Hall (2011) aponta para a importancia de que a teorizagcao da identidade deve
ter alcance consideravel de relevancia politica, que podera avancar quando, tanto a
necessidade quanto a impossibilidade da identidade, bem como a unido do psiquico
com o discursivo forem reconhecidos. Contudo, o conceito de identidade do sujeito,
tdo discutida atualmente, é ardiloso e opera, segundo esse autor, sob rasura, no
intervalo entre a inversdao e a emergéncia, sendo uma ideia que nado pode ser
pensada da forma antiga.

A identidade ligada aos processos e sistemas de representacdo, bem como
as relacdes de poder, € explicada por Silva (2011, p. 96) da seguinte forma:

A identidade ndo é uma esséncia; ndo é um dado ou um fato — seja da
natureza, seja da cultura. A identidade ndo é fixa, estavel, coerente,
unificada, permanente. A identidade tampouco € homogénea, definitiva,
acabada, idéntica, transcendental. Por outro lado, podemos dizer que a
identidade é uma construcdo, um efeito, um processo de producdo, uma
relagdo, um ato performativo. A identidade € instavel, contraditoria,
fragmentada, inconsistente, inacabada. A identidade esté ligada a estruturas
discursivas e narrativas. A identidade esta ligada a sistemas de
representacao. A identidade tem estreitas conexdes com relacdes de poder.

Com isso, Silva (2011) resume bem as consideracdes sobre a identidade,
mas também em seus estudos defende que as abordagens sobre a identidade néo
podem deixar de questionar as relacdes de poder e os processos de diferenciacéao
gue produzem a identidade e a diferenca, dentro do contexto global.

Woodward (2011) contribui esclarecendo que todas as praticas de
significacdo que produzem significados envolvem relacbes de poder, abrangendo
até o poder de definir quem € incluido e quem é excluido.

Portanto, o espaco psiquico, social e ideoldgico no qual a lingua se articula
estd fortemente regido pelas representacdes e simbolizacdo que formam a
identidade. Além disso, se desenvolve dentro de uma relacdo de poder, cujas
implicacbes estdo, muitas vezes, condicionadas pelos contextos de producdo dos

discursos.

2.5 AS DIFERENCAS NA CONSTRUCAO DA IDENTIDADE

Derrida (1991), Hall (2011), Silva (2011) e Woodward (2011) defendem a

importancia da diferengca no processo de construcdo da identidade. Discutiremos



34

nesse espaco, a contribuicdo destes teodricos sobre o papel das diferencas na
construcao identitaria.

Discorrer sobre esse papel é de grande relevancia para esta pesquisa, uma
vez que o reconhecimento da importancia do outro, na constituicdo do sujeito,
constitui 0 que queremos desenvolver ao longo deste trabalho.

Para tanto, iniciaremos com os estudos de Woodward (2011) que trazem uma
reflexdo sobre a identidade como nédo oposta a diferenca. A autora (op. cit.) explica
gue a identidade, na verdade, depende da marcacdo da diferenca para ser
fabricada. Baseando-se nos estudos de Durkheim (1954 apud WOODWARD) e Lévi-
Strauss (1965 apud WOODWARD), Woodward acrescenta que nas relagdes sociais,
essas formas de diferencas — a simbolica e a social — sdo em parte estabelecidas
por meio de sistemas classificatérios, cuja aplicacdo depende do principio da
diferenca, sendo assim produzido o significado e ordenada a vida social.

Igualmente, as relagdes sociais sdo produzidas e reproduzidas por meio de
simbolos que classificam as coisas em dois grupos. Woodward (2011) ent&o
defende que para compreender as identidades € necessario entender as formas
pelas quais a cultura estabelece fronteiras e distingue a diferenca. Apoiando-se nos
estudos estruturalistas, a diferenca € aquilo que separa uma identidade da outra e
estabelece distingdes, muitas vezes, na forma de oposicdes entre “nés” e “eles”,
sendo a marcacdo da diferenca a componente chave para os sistemas de
classificacao, por meio dos quais a cultura propicia formas de podermos dar sentido
ao mundo social e construir significados, bem como estabelecer fronteiras simbdlicas
entre o que esta incluido e o que esté excluido.

Essa classificacdo ocorre por meio da marcacdo da diferenca entre
categorias. Portanto, a identidade € formada relativamente a outras identidades,
relativamente ao outro, ou seja, relativamente ao que nao €.

Entretanto, Woodward (2011) argumenta, em seu trabalho, que os sistemas
classificatérios sozinhos ndo podem explicar o grau de investimento pessoal que 0s
individuos tém nas identidades que assumem.

Essa dicotomia dos sistemas classificatérios ja era discutida nos estudos de
Derrida (1991), nos quais ele defendia que ha necessariamente um desequilibrio de
poder entre a relacdo desses dois termos de oposi¢cao binaria que constitui a base

das divisdes sociais. Seu guestionamento é que a prépria dicotomia é um dos meios
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pelos quais o significado € fixado e por meio dela o pensamento, das hegemonias
culturais, tem garantido a permanéncia das relacdes de poder existentes.

Derrida (1991) questionou o estruturalismo de Saussure (1978 apud
DERRIDA 1991) e Lévi-Strauss (1965 apud DERRIDA 1991), contestando que o
significado esta presente como um traco, sendo a relacdo entre significante e
significado algo néo fixo. Assim, ele chamou de différance ao processo de
diferimento ou adiamento pelo qual o significado é produzido. O que antes era
defendido como terminado, para ele na verdade, é fluido, inseguro, sem nenhum
ponto de fechamento, sugerindo ao fechamento e a fixidez das oposi¢cbes binarias
uma alternativa, ou seja, o significado esta sujeito ao deslizamento.

A presenca do conceito, segundo Derrida (1991), é indefinidamente adiada,
s existe como traco de uma presenca que nunca se concretiza, sua existéncia é
marcada unicamente pela diferenca que sobrevive em cada signo como fantasma.
Um enunciado desse adiamento € a busca do conceito de uma palavra por meio do
dicionario que apenas aponta palavras sinbnimas e antbnimas para tentar definir o
conceito, sem contudo, conseguir. Dessa forma, o significado fica sempre adiado.
Ha uma ansia pela presenca do significado, do referente, na medida em que néo
pode nunca nos fornecer sua desejada presenca. Assim, o adiamento indefinido do
significado e sua dependéncia de uma operacao de diferenca gera um processo de
significacao incerto e vacilante.

Silva (2011) discute sobre a teoria da identidade e da diferenca, defendendo
gue ambas estdo em uma relacdo de estreita dependéncia. As afirmacdes sobre
diferenca s6 fazem sentido se compreendidas em relacdo as afirmacdes sobre
identidade.

Assim, Silva (2011) usa um enunciado: a expressao “sou brasileiro” é parte de
uma grande cadeia de expressdes de “negagdes”, que subjaz as expressdes “nao
sou argentino”, “ndo sou chinés” e assim por diante. Assim também dizer “ele é
argentino” significa dizer que “ele nao € brasileiro”, “ele ndo é japonés”, isto &, que
ele ndo € o que eu sou.

Identidade e diferenca séo inseparaveis, sendo a identidade a referéncia e
ponto original relativamente ao que se define a diferenca, refletindo a tendéncia a
tomar aquilo que somos como sendo a norma pela qual descrevemos ou avaliamos

aquilo que ndo somos.
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De tal modo, Silva (2011) desenvolve a perspectiva de que a diferenga é vista
nao apenas como o resultado de um processo, mas como o processo pelo qual tanto
a identidade como a diferenca s&o produzidas, como ato ou processo de
diferenciacdo. Além disso, sendo interdependentes, sdo resultados de atos de
criacdo linguistica. Assim, elas tém que ser ativamente produzidas pelo sujeito, no
contextos das relagdes sociais e culturais e ndo podem ser compreendidas fora dos
sistemas de significacdo nos quais adquirem sentido. Entendidas como atos
linguisticos, a identidade e a diferenca estdo sujeitas a certas propriedades que
caracterizam a linguagem em geral.

A ideia de Derrida sobre o traco que o signo carrega € utilizada por Silva
(2011) para a compreensao da identidade e diferenca. O signo carrega ndo apenas
o traco daquilo que ele substitui, mas também o traco daquilo que ele ndo é. Assim,
como 0 signo nédo pode ser reduzido a si mesmo, ocorre com a identidade.

Portanto, a identidade “sou brasileiro” carrega em si mesma, o trago do outro,
da diferenga “nao sou argentino”, “ndo sou chinés”. “A mesmidade (ou a identidade)
porta sempre o trago da outridade (ou da diferenga)” (SILVA, 2011, p. 79).

Sobre a identidade e diferenca e as relacdes de poder, Silva (2011, p. 79)
explica que por serem elas relacfes sociais, estdo sujeitas a vetores de forca, nao
sdo apenas definidas, sdo impostas, ndo vivem harmoniosamente lado a lado, elas
sdo disputadas. Nessa disputa estad envolvida a busca por recursos simbalicos e
materiais da sociedade. Os diferentes grupos sociais se situam de modo a garantir o
acesso aos bens sociais por meio do desejo da afirmacdo da identidade e a
enunciacao da diferenca. Silva acrescenta (2011, p. 81): “onde existe diferenciacao
— ou seja, identidade e diferenca — ai esta presente o poder. A diferenciacdo é o
processo central pelo qual a identidade e a diferenga séo produzidas.”

Nesse processo, ainda conforme Silva (2011, p. 84), a afirmacdo da
identidade e a marcacao da diferenca implicam em operacdes de incluir e de excluir.
Na operacdo de diferenciacdo, aquilo que é deixado de fora é sempre parte da
definicdo e da constituicdo do “dentro”. Assim, uma identidade hegemoénica esta
sempre “assombrada pelo Outro, sem cuja existéncia ela ndo faria sentido [...] a
diferenca é parte ativa da formagéao da identidade” (SILVA, 2011, p. 84).

Os movimentos, dentro dessas consideragbes, subvertem a identidade.

Assim, a teoria cultural contemporanea destaca esses movimentos, sejam literais ou
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ainda metaféricos a ideia de: didsporas, cruzamento de fronteiras, deslocamentos,
nomadismo, caracterizando identidades moveis.

Assim, Silva (2011) acrescenta que as metaforas que buscam enfatizar os
processos que complicam e subvertem a identidade querem contrapor-se a
tendéncia de essencializa-las, ou seja, em contraste com o0 processo de fixa-las.
Desta forma, esses processos ndo sdo apenas tedéricos, defende o autor, mas sao
parte integral da dinadmica da producéo da identidade e da diferenca.

De tal modo que o cruzar fronteiras pode significar mover-se entre territorios
simbdlicos de diferentes identidades, pode significar ndo respeitar os limites que
demarcam esses territorios. Um enunciado disso pode ser a viagem, metaférica ou
nao, na perspectiva cultural contemporanea que obriga quem viaja a sentir-se
“estrangeiro” posicionando-o como o “outro”, proporcionando a experiéncia do “nao
sentir-se em casa”, experimentando as delicias e as insegurancas da instabilidade
da identidade que caracteriza, na verdade, toda identidade cultural (SILVA, 2011, p.
88).

Esta perspectiva € de fundamental importancia para este trabalho, pois o
processo de aprendizagem de lingua estrangeira ocorre no encontro com o estranho
da lingua e sua cultura. Esse encontro pode ser metaforicamente entendido como
uma viagem ao novo e diferente, que causa, consequentemente, a sensacdo do
“nao estar em casa” ou “nao estar na lingua materna”. Essa experiéncia, com todos
os desafios que ela implica, ao cruzar as fronteiras do eu, desestabiliza as
identidades que, relembrando a teoria de Lacan, ilusoriamente estavam unificadas e

resolvidas.
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3 AS IMAGENS

De acordo como vimos no capitulo 2 deste trabalho, a identidade do sujeito €
construida pelo imaginério social. Esse sujeito heterogéneo, complexo e incompleto
constréi imagens do outro e ao mesmo tempo € construido por elas. Essas imagens,
resultantes de projec¢des, funcionam no discurso e permitem distinguir a posicao dos
sujeitos. Neste sentido, as imagens constituem um fator relevante na formacgéao
identitaria do sujeito, bem como em suas relacbes sociais. Vimos também, no
capitulo 1, que a coleta das imagens seguiu o critério de levantar todas as que
apareceram nas respostas dos alunos de uma turma de terceiro ano da Escola
Pulblica e outra, também do terceiro ano, da Escola Particular e selecionar, para a
analise, apenas aguelas comuns aos dois grupos. Assim, todas as imagens que
foram manifestadas nos discursos dos alunos comuns aos dois grupos estdo sendo
apresentadas e analisadas neste trabalho.

Contudo, este capitulo trata da analise realizada para detectar as imagens
formadas pelos estudantes a respeito da lingua espanhola e do outro-estrangeiro,
evidenciando o interdiscurso e as formacdes discursivas, contrapondo-as com as
condicbes de producdo do discurso. Esses procedimentos constituem a segunda
etapa do dispositivo analitico.

Para tanto, € importante destacar que esse dispositivo de analise, com base
nos estudos discursivos, proposto por Orlandi (1999), consiste em trés etapas,
descritas no capitulo 1.

A primeira pergunta do questionario procurava verificar as imagens que 0s
estudantes tém a respeito da lingua espanhola, ou seja, como imaginariamente a
lingua do outro é vista. Para tanto, foram analisadas respostas da seguinte pergunta:
“Vocé gosta de estudar a lingua espanhola?” na qual os alunos teriam que justificar
Ou expor quais os motivos que conduzem ao gosto pelo estudo da lingua espanhola.

No que se refere ao objetivo da segunda pergunta “O que vocé pensa a
respeito da presenca de bolivianos em nossa regido?”, considera-se que entrar em
contato com a lingua do outro é também entrar em contato com o outro através da
cultura na qual a lingua esta inserida, desta forma, nos interessa entender como
este outro que fala a lingua estrangeira € visto pelos estudantes de espanhol

verificando as imagens a respeito desse outro-estrangeiro.
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Acredita-se que tais imagens formadas por eles influenciam de forma direta
na conduta diante do universo linguistico com o qual entram em contato no processo
de aprendizagem.

Para apresentar a andlise, as respostas dos estudantes serdo mostradas
como enunciados e indicados com numerais cardinais para marcar sua ordem. O
uso dos parénteses, no final de cada enunciado, corresponde as informacdes sobre
o aluno, conforme as indicagfes: A (aluno) 1 (nUmero de ordem do participante), m
ou f (sexo do participante), EPu (Escola Publica), EPar (Escola Particular).

3.1 SOBRE O ESTUDO DA LINGUA ESPANHOLA

Ao se proceder a analise dos enunciados as imagens que os alunos formaram
a respeito da lingua espanhola foram as seguintes:

a) Lingua como acesso ao mercado de trabalho;

b) Lingua facil;

¢) Lingua bonita e de acesso ao conhecimento;

d) Lingua dificil;

e) Lingua chata;

f) Lingua feia parecida com o portugués;

g) Lingua que nao desperta interesse/identificacao

Ao visualizar a manifestacdo dessas imagens, podemos remeté-las a outros
discursos para entender sua relacdo com a ideologia, 0 que nos permitira
compreender como se constituem os sentidos desses dizeres. Sobre isso, Orlandi
(1999, p. 32) afirma: “O fato de que ha um ja dito que sustenta a possibilidade
mesma de todo dizer, é fundamental para se compreender o funcionamento do
discurso, a sua relacdo com os sujeitos e com a ideologia.

Essa relacdo com outros discursos diz respeito ao interdiscurso, onde,
conforme Orlandi (1999), tudo o que ja foi dito sobre o assunto (neste caso a lingua
estrangeira), estdo, de certo modo, significando nos discursos dos estudantes.
Todos os sentidos ja ditos, principalmente pelo discurso coletivo, tém efeito sobre o
gue esses alunos dizem.

Vejamos tais atravessamentos discursivos e a imagem que a eles

correspondem:
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a) Discurso globalizante apoiado nos ideérios neoliberais para incluséo e
sobrevivéncia nesse sistema - lingua como acesso ao mercado de trabalho;

b) Discurso publicitario que se mostra como verdade dos fatos com fins de
producédo e consumo — lingua bonita;

c) Discurso mitologico que dissimula a realidade produzindo efeitos negativos
- lingua facil e lingua dificil,

d) Discurso subjetivo-afetivo de rejeicdo - lingua chata;

e) Discurso do preconceito por si, por sua prépria cultura e por sua propria
lingua projetado na visdo do outro - Lingua feia parecida com o portugués;

f) Discurso do preconceito - avaliacdo negativa da lingua que pode estar
vinculada a viséo de outra cultura - Lingua que nao desperta interesse/identificacao.

Conforme vimos, as imagens que o sujeito forma a respeito da realidade
estdo totalmente influenciadas pelo entorno, ou seja, pelos discursos que circulam
socialmente. Percebemos que parte das imagens encontra relacdo direta com
diferentes discursos e apontam para uma construcdo de estereotipos que foram
reproduzidos a partir de discursos veiculados na sociedade a respeito do universo
linguistico com o qual os alunos estdo entrando em contato que, inevitavelmente,
traz em si a cultura do outro.

Desta forma, as imagens que os alunos formaram a respeito da lingua
espanhola estdo vinculadas a um discurso coletivo, ou seja, encontram relacéo
direta com os idearios neoliberais de consumo presente nos discursos globalizante,
publicitario e mitolégico que estdo permeados por tendéncias mercadoldgicas
baseadas no sistema capitalista, mas também demonstram atitudes individuais de
rejeicdo que apontam para a resisténcia ao contato com a lingua estrangeira.

Destaca-se ainda a imagem de acesso ao conhecimento, que embora faca
parte também do discurso publicitario, possui a faceta do contato com o saber, ou
seja, com os bens culturais, ndo somente de consumo, mas de conscientizacdo. Isso
pode ser visto como um fator positivo, uma vez que, somente através do
conhecimento se desconstroi esteredétipos.

E interessante observar que as imagens que se referem ao discurso coletivo
apontam para uma identificagdo com o idioma, cuja aprendizagem se torna
desejavel por representar poder, aquisicdo de bens culturais e um meio de insercéo

no mercado de trabalho.
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Finalmente, formamos dois grupos ao congregar essas imagens, visualizando

essa totalidade para, entdo, separa-las por temas que elas carregam:

a) Imagens que demonstram rejeicdo pela lingua: lingua chata, dificil, feia
parecida com o portugués e que nao desperta interesse;

b) Imagens que demonstram identificacdo com a lingua: lingua como acesso ao
mercado de trabalho, facil e bonita.

Assim temos a identificacdo e a rejeicdo como dois eixos sobre 0s quais as

imagens que os estudantes formaram sobre a lingua estrangeira se assentam.
Desenvolveremos essa discussao no capitulo quarto deste trabalho.

Vejamos a descricdo da analise destas imagens.

No enunciado 1:

Sim, é uma lingua que contribui com a nossa carreira
profissional (A1lm, EPar).

Ocorre aqui o0 uso de expressdo nominal. O modificador contribui com a nossa
carreira profissional € uma oracdo relativa que atribui ao nucleo informacdes
importantes na producédo dos sentidos, revelando a atitude do produtor do texto e
sua ideologia. O enunciador procura explicitar que sem o conhecimento dessa lingua
uma carreira profissional estda incompleta no sentido de que, dentro da forte
exigéncia do mercado de trabalho, possuir uma qualificacdo a mais no curriculo
profissional significa um ponto positivo na captacdo do emprego:

No enunciado 2:

Sim, pois hoje no mercado de trabalho quanto mais idiomas
vocé dominar melhor, sera seu desempenho no trabalho em
qualquer que seja a area. “O saber nunca é demais” (A2m,
EPu).

H& uma subdivisédo da razao para o gosto pela lingua espanhola.

O enunciador apresenta trés razbes para defender seu posicionamento, por
meio de oragdes subordinadas introduzidas pela mesma conjuncao explicativa pois.
A primeira oracao, hoje no mercado de trabalho quanto mais idiomas vocé dominar
melhor, ocorre uma generalizagcéo dos idiomas estrangeiros, categorizando-0s como

requisitos positivos dentro do mercado de trabalho, ndo de outros tempos, mas dos
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tempos atuais, na conjuntura da globalizagdo, cuja comunicacdo depende do
dominio dos idiomas estrangeiros, representada pelo advérbio hoje.

A segunda oracao, sera seu desempenho no trabalho em qualquer que seja a
area, remete a importancia do idioma estrangeiro a rotina do trabalho. O enunciador
traca uma espécie de sinonimia, em que lingua significa desempenho, assim, a
lingua espanhola é equiparada a desempenho, explicitando ainda, que essa
realidade é independente da &rea de trabalho que exerca, ou seja, os dominios de
idiomas estrangeiros garantem desempenho em qualquer profisséo.

A terceira oracdo “O saber nunca é demais” consiste em um jargdo que
aparece, por vezes, nos discursos promocionais, visando fins publicitarios,
principalmente nos que se referem a compra de livros ou eventos educativos.

Burke (1997) explica que a primeira fungéo do jargéo é a conveniéncia pratica
cujo resultado é a comunicacdo mais rapida e eficiente entre os locutores. Esse
efeito & caracteristico dos ideais globalizantes.

Pode-se identificar nesses enunciados a visdo de lingua como acesso ao
mercado de trabalho como um pré-construido que encontra relacdo com vozes que
sinalizam as exigéncias para a inclusdo nos moldes neoliberais, bem parecidas com
as declaracbes de jornalistas e do discurso publicitario que ecoam nas vozes das
massas.

A visdo de lingua estrangeira como acesso ao mercado de trabalho esta
implicada também com as condi¢cdes de producédo do discurso e com a posi¢cao que
ocupa 0 sujeito: jovem, estudante, pré-universitario e concorrente a um posto de
trabalho dentro do acirrado e competitivo mercado de trabalho, que imple as
exigéncias da economia global, como meios de ajustamentos ou até mesmo meios
de sobrevivéncia dentro do fenbmeno de globalizacdo. Em didlogo com o texto de
Woodward (2011, p.21):

A globalizacdo envolve uma interagcdo entre fatores econdmicos e culturais,
causando mudancas nos padrdes de produgdo e consumo, as quais por sua
vez, produzem identidades novas e globalizadas. Essas novas identidades,
caricaturalmente simbolizadas, as vezes, pelos jovens.
Dentro desse processo, o0s jovens, fortemente influenciados pela pressao do
meio, se ajustam aos padrdes de producdo e consumo. Muitas vezes, se torna dificil
diferencia-los uns dos outros em seus modos de vestir e de se comportar. Também

é dificil diferenciad-los em seu estilo de vida, como podemos inferir por meio do
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enunciado, o fato de estar estudando lingua estrangeira, fazer parte desse grupo,
com a justificativa de ser inserido no mercado de trabalho, sem que isso demande
um posicionamento e uma consciéncia da situacao.

Assim, a razdo para o0 gosto de estudar espanhol para esses alunos esta
vinculada a necessidade de se inserir no mercado de trabalho e se d& pelo fato de
ser uma lingua que os inclui em um grupo ou a um status, em que temos entdo a

seguinte imagem formada: lingua como acesso ao mercado de trabalho.

Nos enunciados 3 e 4:

3:Sim, porgue se parece mais com a lingua portuguesa, € mais
facil. (A14 m, EPar).

4: Gosto porque acho mais facil de aprender do que o inglés, a
pronuncia também é mais facil (A8 f, EPu).

Percebe-se uma progressao tematica a medida que vai ocorrendo a oragao
causal, caminhando para uma atributiva e, depois, para uma nominalizacdo. Nos
dois casos, o termo lingua espanhola é referenciado anaforicamente: em 3 porque (a
lingua espanhola) se parece mais com a lingua portuguesa, e (a lingua espanhola) é
mais facil e em 4 acho mais facil de aprender (a lingua espanhola) do que o inglés, a
prondncia (dela/lingua espanhola) também é mais facil.

De acordo com Apothéloz (1995, apud KOCH 2006, p. 90), a nominalizacao
atribui o estatuto de referente ou objeto de discurso a um conjunto de informacdes
gue, anteriormente, ndo possuiam, assinalando uma condensacdo da informacao.
Essa operacdo retoma, pressupondo a sua existéncia, um processo que foi
significado predicativamente, que acaba de ser posto. Isso € verificado nesses
enunciados, as informacdes novas cedidas pelos informantes sao lingua facil,
prondncia mais facil.

Como dizem os informantes, a ideia de lingua facil vem justamente pelo
préprio conjunto de informacfes, contidas no enunciado 3 se parece mais com a
lingua portuguesa e no enunciado 4 mais facil de aprender do que o inglés,
atribuidas ao termo lingua espanhola, devido ao fato de se parecer com a lingua
portuguesa ou de se diferenciar da lingua inglesa. Assim, tem-se a falsa

compreensao de que a lingua espanhola é facil. Ha, aqui, um atravessamento de
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discursos. O discurso do aluno configura um discurso popular, do senso comum que
se atravessa a um discurso, por vezes, presente nos meios publicitario.

A promocéo da lingua espanhola, em detrimento da lingua inglesa, também é
uma realidade dos meios publicitérios, principalmente dos centros preparatérios para
o vestibular que visam o maior nimero de classificacBes. Nesses concursos, difundi-
se a ideia da escolha pela lingua espanhola pela rapidez da aprendizagem em
detrimento da lingua inglesa. Essa ideia encontra atravessamento no enunciado 4.

Muitas vezes, a imagem da familiaridade, além de gerar os erros de traducao
e compreensdo, e muitos equivocos na oralidade, pode levar a falta de interesse na
aprendizagem quando existe a crenca de que nao € necessario o estudo formal, em
virtude da ilusoria propensdo ao saber dada essa semelhanca. Sobre isso,
Kulikowski e Gonzalez (1999, p. 2), num estudo a respeito das representacdes e 0

perfil dos estudantes brasileiros com relagéo a lingua espanhola, dizem o seguinte:

En el caso de la lengua espafiola, es posible delinear bastante bien el perfil
del estudiante brasilefio que habitualmente la busca y, usando una metafora
de Sharwood Smith (1988), los “escenarios de desarrollo” (Developmental
Scenarios) en que generalmente se sitlla con sus estrategias de aprendizaje.
En el primero de ellos, el espafiol es facil y semejante a su lengua materna,
tan facil que puede entender todo y no necesita estudiarlo. No tarda mucho
para que el escenario cambie del todo y para que descubra que el espafiol es
“otra lengua”, que es dificil - jmuy dificill- , que jamas podra conocerla
plenamente y mucho menos usarla bien, etc.

Evidentemente que o aluno desenvolvera a competéncia linguistica
necessaria para o alcance da meta de comunicacdo, sempre que se empenhe e se
envolva nesse processo. Ndo se pode deixar de considerar também que a
concepcao do antbnimo de lingua facil, ou seja, lingua dificil gera uma imagem
negativa que leva a desmotivacao e, muitas vezes, a rejeicdo pela aprendizagem da
lingua.

Portanto, podemos dizer que a imagem formada nesses enunciados a
respeito da lingua espanhola € de ser uma lingua fécil.

Encontramos no enunciado 5:

Sim, pois a pronuncia € bastante bonita e também para ter
conhecimento mundial (A1l f, EPar).

Uma oragdo causal seguida de uma coordenada aditiva, e ocorre anafora
seguida de nominalizagdo atributiva. A pronuncia (dela = lingua espanhola) é

bastante bonita. A coordenada aditiva também retoma o antecedente, porém, de
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uma forma muito sutil “e também” (ela = lingua espanhola serve) para ter
conhecimento mundial. A adicdo do termo referido a transforma em uma oragao
final, que diz respeito ao segundo motivo para o gosto pela lingua, acrescentando
uma carga semantica que anteriormente o antecedente ndo possuia, a da utilidade
da lingua espanhola.

No enunciado 6:

Sim ,acho uma lingua bonita. (A16, f, EPu)

Ocorre nominalizacdo atributiva. Nos dois enunciados, esse efeito traz um
contetdo semantico para o antecedente.

Constatamos nesses enunciados, mais uma vez, a presenca dos argumentos
usados pelos meios publicitarios, o de lingua bonita e de lingua facil, presente no
discurso dos alunos. Porém, ndo podemos deixar de mencionar que a visado positiva
do enunciador, na qual se pode inferir até um tom de afetividade sobre a lingua, se
caracteriza ndo pelo contemplar de uma exterioridade, mas pela identificacdo que o
sujeito tem com ela, sem deixar de considerar que toda identificacdo é resultado de
um processo de contato, que no presente enunciado ndo se pode indicar. Contudo,
no enunciado 6, em sua segunda carga semantica se pode inferir que o enunciador
demonstra essa identificacdo, atribuindo ao objeto de discurso uma valorizacdo no
sentido de acesso ao conhecimento produzido pela humanidade, ou seja, inferimos
a lingua como sindnimo de poder, de aquisicdo dos bens culturais por meio da
leitura/traducao dos multiplos instrumentos de divulgacéo do saber.

Sobre a concepcao de lingua estrangeira como lingua do conhecimento diz
Coracini (2007, p.149):

Entenda-se por lingua do conhecimento aquela que se aprende e que serve
para se obter mais conhecimentos, e aprender, na Linguistica Aplicada, na
pedagogia moderna e, portanto, nas escolas de linguas, pressupde, como
sabemos, a crenga num sujeito consciente: quanto mais consciente no
processo de aprendizagem, quanto mais consciente das estratégias
utilizadas maior controle tera o sujeito sobre o processo e mais rapidamente
e melhor aprendera

Assim, para o sujeito enunciador esse acesso ao conhecimento mundial ver

enunciado 5, constitui um forte argumento para o desejo de aprender a lingua
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espanhola. Tal desejo, ainda que influenciado pelas tendéncias neoliberais, pode vir
a ser um meio de obter consciéncia dessas influéncias alienadoras.
Temos assim, a imagem lingua bonita e de acesso ao conhecimento.

Encontramos no enunciado 7:

N&o. Porque eu prefiro inglés. Espanhol € mais dificil (A3 f,
EPar)

Uma oracgao causal que denota o motivo real da experiéncia evocada. O nao
gosto pela lingua espanhola se d4 em detrimento da preferéncia pela lingua inglesa.
Podemos inferir que o enunciador tem um conhecimento ao menos superficial
dessas linguas para poder realizar a comparagcdo, cuja confirmacdo ocorre na
oracdo Espanhol é mais dificil. Percebe-se uma anafora da conjuncdo porque que
deveria ter iniciado a oragcao (porque) Espanhol € mais dificil. O articulador porque
presente na primeira oracao e subtendido na segunda causa o efeito da progressao
tematica, na qual o informante sequencialmente expde as causas do expressado, ou
seja, da resposta negativa, acrescentando informacdes novas. A informacéo nova no
segundo enunciado traz a imagem que o informante formou sobre a lingua
espanhola, a de lingua dificil.

No enunciado 8:

Ndo muito, prefiro o inglés, acho mais facil o seu
entendimento.(A20m, EPu)

Ocorre praticamente a mesma constru¢ao linguistica do primeiro enunciado,
incidindo anaforas da conjuncdo causal e também o mesmo efeito de progressao
tematica, (porque) prefiro o inglés, (porque) acho mais facil o seu entendimento.
Entretanto, convém aqui observar o “ndo dito” pelo enunciador. Dizer que a lingua
inglesa é predileta pelo fato se ser mais facil, traz o efeito de sentido do seu
antbnimo, ou seja, espanhol é mais dificil.

Lanzetti (2010) comenta que a simplicidade ou complexidade de um idioma
nao pode ser estabelecida linguisticamente, pois nenhuma lingua é mais facil ou
mais dificil do que outra. Ele diz que, na verdade, todas sdo complexas porque a
comunicacdo humana é complexa e que qualquer lingua é dificil. O que nos faz

pensar que certas linguas sejam consideradas mais faceis que outras pode ser uma
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ilusdo cognitiva, a proximidade ou a exposi¢cdo a um idioma. Além disso, que linguas
estruturalmente e historicamente proximas sao mais simples de se aprender, mas
gue obviamente sera sempre mais simples aprender um idioma ao qual somos mais
expostos.

Por outro lado, os estudantes deixam claro que a lingua espanhola, que
estruturalmente e historicamente esta proxima ao portugués, € uma lingua dificil em
relacdo ao inglés. Essa percepcdo dos alunos pode estar vinculada a exposicao ao
inglés na sociedade atual e globalizada. Estamos expostos a lingua inglesa
cotidianamente por meio da linguagem publicitaria, midiatica e cultural, o que leva a
muitos a falsa impressao de ja saber inglés sem mesmo alcancar um nivel de
aprendizagem satisfatério. Isso pode explicar a mencdo do enunciado 8 ao termo
entendimento. Achar mais facil o entendimento da lingua inglesa pode significar que
0 enunciador se sente mais livre para entender a lingua a que se expde com mais
frequéncia.

A imagem formada pelos estudantes nos enunciados 7 e 8, portanto, é de o
espanhol ser uma lingua dificil.

Encontramos no enunciado 9:

Mais ou menos. Tem algumas coisas que eu acho interessante
e outras eu acho muito dificil e acaba se tornando “chato” (A15,
f, EPu).

A resposta construida com uma oracdo principal: Tem algumas coisas e
outras, iniciada com o verbo Tem indicando o que contém na lingua para que
justifiqgue o seu argumento. Os indefinidos algumas e outras separam a justificativa
do aluno em dois grupos. No primeiro grupo o substantivo coisas, que vem logo
ap6s o indefinido, algumas coisas que, na primeira oracdo e, eliptizado apos o
indefinido da segunda, e outras (coisas que) eu acho interessante, ndo € revelado
pelas explicativas que vém depois, ou seja, o informante ndo expressa a que coisas
se refere nas duas oracdes.

Entretanto, nessas explicativas, que funcionam como verdadeiros adjetivos,
sdo reveladas cargas semanticas que indicam uma visdo positiva interessante e
outra negativa muito dificil, ndo sobre o idioma em si, mas, podemos inferir através
do verbo ter, que denota o que contém na lingua e néo a lingua em si, que esses

atributos podem estar relacionados ao que envolve a estrutura da lingua ou ao que
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envolve o0 seu ensino. A Ultima oracdo adiciona a consequéncia ou o resultado da
juncdo de fatores negativos e positivos em relacdo ao termo lingua espanhola.
Dessa forma, entdo, é construida a imagem a respeito dela ou de seu ensino
“chato”. E interessante notar que o substantivo “chato” transformado em adjetivo
pela funcéo de atributo, é colocado entre aspas pelo proprio informante, dando efeito
de sentido ndo literal, esta no género masculino que ndo concorda com o
antecedente lingua espanhola da pergunta, esse efeito confirma a inferéncia a que o
informante se refere ndo ao objeto, mas a um processo ou conceito.

No enunciado 10 se afirma:

N&o, porque desde pequena fui mais influenciada pela lingua
inglesa e meus professores traziam a matéria de maneira muito
chata (A18 f, EPar).

O enunciador organiza sua resposta com uma oracdo causal que traz o
primeiro argumento para a resposta negativa quanto ao gosto, seguida de uma
coordenada aditiva que acrescenta o segundo argumento. O primeiro argumento
porque desde pequena fui mais influenciada pela lingua inglesa denota um motivo
pessoal, fundamentado na historia da estudante e que marca pelo fato de que ela é
consciente da influéncia da lingua inglesa em sua vida. Para ela, ser influenciada por
um idioma hegembnico como o inglés, justifica ndo gostar de outro idioma
estrangeiro e significa estar sendo conduzida por toda a ideia de status que esse
idioma traz, tendo em vista o lugar que ocupa essa lingua no mundo.

O proprio termo influéncia traz uma carga semantica de dominio. O segundo
argumento e meus professores traziam a matéria de maneira muito chata, iniciado
pela conjuncdo e, adiciona o segundo motivo para ela ndo gostar da lingua
espanhola. A forma como |he foi apresentado o contato com a lingua, evidenciada
pelo verbo traziam, que, nesse contexto, tem sinbnimo de apresentavam ou
conduziam, remete as estratégias de ensino da lingua estrangeira. Essa maneira de
apresentar o idioma é descrita pelo enunciador como sendo muito chata, que
contrasta, evidentemente, com sua vivéncia desde pequena com a lingua inglesa:

Como podemos perceber, os dois Ultimos depoimentos remetem a ideia de
lingua chata a forma como a lingua espanhola € apresentada ou ensinada, ou seja,

a questao metodoldgica de ensino de linguas.
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Tem-se observado que aulas de linguas estrangeiras limitadas ao ensino da
gramatica sdo cansativas e produzem uma aprendizagem mecanicista da estrutura
linguistica do idioma. Entretanto, ha de se considerar, de acordo com Revuz (1998,
p. 216), que cada método “produz seus alunos brilhantes e seus refratarios de modo
a nao desvendar e pouco contribuir na compreensdo daquilo que se pde em
movimento para um sujeito dado, ao enfrentar uma segunda lingua”. Assim, um
método de ensino de linguas estrangeiras sera adequado para determinado grupo
de alunos e outros métodos nado serdo. Porém, a declaracdo de Revuz leva nosso
olhar para o sujeito e sua particularidade, e ndo para o método de ensino. Ela afirma
ainda “Nenhum método é capaz de impedir que qualquer um que tenha o desejo de
aprender uma lingua estrangeira o faga” (idem, ibidem). Observa-se, assim, que a
disposicéo pessoal, o desejo de aprender, sdo fatores primordiais para o alcance da
aprendizagem, indicando a relevancia da dimensao afetiva nesse processo.

Nota-se, nos enunciados, que a noc¢ao de lingua chata descrita pelos alunos,
como vimos, esta atrelada a questdo pedagdgica, no entanto, pode proceder
também de questbes mais subjetivas, em relacdo ao idioma espanhol. Como por
exemplo, a dificuldade de aprendizagem no enunciado 9 e influéncia da lingua
inglesa no enunciado 10.

Desta forma, temos a imagem lingua chata, evidenciada nos enunciados 9 e
10.

A organizacao da argumentacéo, no enunciado 11:

N&o, porque acho muito parecida com o portugués, entdo acho
feio o modo de se falar (A8 m, EPu).

E realizada por meio de uma causalidade, indicando uma carga semantica de
opinido particular acho muito parecida com o portugués. A marca que evidencia essa
particularidade € o uso do verbo acho que além de ser indicador enunciativo, ou
seja, que encadeia um ato de fala, possui o efeito de sentido de anunciar um
discurso peculiar. Assim, 0 motivo para nao gostar de estudar o idioma espanhol se
da pelo fato de ser uma lingua parecida com o portugués. Essa semelhanca, para o
enunciador, encadeia uma consequéncia que também justifica o fato de ndo gostar
da lingua. Isso ocorre, por meio de uma oracdo consecutiva entdo acho feio o modo

de se falar. O uso e ordem dessas ora¢fes indicam uma relacdo l6gico-semantica,
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construida pelo informante, de causa e consequéncia. Sendo assim, a consequéncia
de achar feio o modo de falar ocorre pelo fato de a lingua ser parecida com o
portugués.

Observamos também, no enunciado 12:

Nao, porque acho ela muito dificil, assim como o portugués.
Além disso, acho que a sua pronuncia é feia (A20, f, EPar).

O uso de uma oracdo causal é apropriada para justificar respostas, pois se
refere a causa real da experiéncia evocada porque acho ela muito dificil. Outra
semelhanca com o enunciado 11 que ocorre é o uso do verbo acho que chama a
atencdo para a particularizacdo da opinidao do enunciador, cuja argumentacao é
organizada por meio de uma progressao tematica, na qual comeca explicando um
motivo para o ndo gosto, a lingua espanhola € muito dificil e, assim, avanca para
outros motivos. Apos isso, ele compara a lingua espanhola com a lingua portuguesa
através de uma oracdo comparativa com elipse do verbo achar assim como (acho) 0
portugués, demostrando a visdo de lingua dificil que tem base na concepc¢éao da
prépria lingua materna e, apoés isso, utiliza um articulador discursivo-argumentativo
além disso, cuja relacdo de acréscimo argumentativo, conecta o Ultimo motivo acho
gue a sua pronuncia é feia. Observa-se assim, que a visao de lingua dificil e feia
desse enunciador esta vinculada a propria concepc¢ao da lingua portuguesa:

Como vimos, 0os motivos evocados possuem relacdo de comparagdo com a
lingua portuguesa, ou seja, na imagem e no conceito que 0 sujeito tem de sua
lingua, a de lingua feia, pode estar vinculada a visdo de lingua dificil, bem como a
prondncia.

Como nos lembra Bagno (2004), a imagem negativa que tem o brasileiro de si
mesmo e da lingua falada por ele € uma clara demonstracdo de preconceito
linguistico que decorre de afirmacdes como essas, de que portugués é muito dificil.
Segundo ele, essa visdo € formada na maneira como a escola apresenta a lingua ao
fazer com que os alunos tenham que decorar conceitos e fixar regras que nao
significam nada, ou seja, que apresentam um vazio de funcionalidade e que néo séo
empregadas com naturalidade na fala.

A visdo de lingua dificil € um poderoso instrumento para bloquear o acesso ao
poder, conforme a afirmacgéo de Gnerre (2009, p. 21): “A linguagem pode ser usada

para impedir a comunicacédo de informagdes para grandes setores da populagéo”.
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Dessa forma, manter o sujeito com essa visdo de que sua propria lingua é
inacessivel produz um sentimento de fracasso e impoténcia que gera desprezo e
repulsa por esse conhecimento que, em tese, jamais podera ser alcancado e que, ao
mesmo tempo, o reduz a um ser ignorante.

Considerando o pressuposto da psicanalise lacaniana segundo o qual o outro
nos constitui “as representa¢des que fazemos do estrangeiro e as representagoes
gue o estrangeiro faz de nés atravessam, de modo constitutivo, o sentimento de
identidade subjetiva, social e nacional” (CORACINI, 2007, p. 59), podemos dizer,
gue os alunos projetaram a visao de si no outro e a visdo de sua lingua na lingua do
outro. O desprezo e repulsa por sua propria lingua séo transferidos para a lingua do
outro por questdes de proximidade, seja da estrutura linguistica ou da pronuncia.
Essa proximidade entre portugués e espanhol, confirmada na propria historia e
origem dessas linguas, as tornam, como mencionado no enunciado 11, linguas
parecidas e, dessa maneira, linguas indesejadas por sua complexidade,
representadas assim pelos adjetivos dificil e feia que formam a imagem que esses
alunos tém de sua propria lingua materna projetada na lingua espanhola.

Assim, a imagem formada pelos estudantes nos enunciados 10 e 11 € lingua
feia parecida com o portugués.

No enunciado 13:

N&o, porque ndo acho interessante. Nao é uma aula que
prenda minha atencao. (A22, f, EPar)

Temos uma clara denegacdo que o enunciador procura deixar explicita pela
repeticdo do advérbio de negacdo. Seu primeiro argumento para o ndo gosto é
explicitado por uma oracdo causal que indica o motivo particular evocado pelo uso
do verbo acho e indicado pelo adjetivo interessante. O segundo argumento é
organizado em torno de uma oracédo principal seguida de uma subordinada adjetiva
gue equivale a um auténtico adjetivo. Na oracado principal, a imagem da lingua é
substituida pela imagem da aula da lingua, ou seja, pela forma como a lingua é
ensinada, ampliando assim a opiniao expressada no primeiro argumento. A oragao
adjetiva, que vem em seguida, € uma espeécie de repeticdo ou explicacdo do adjetivo

negativo usado no primeiro argumento, que da efeito de progressao tematica. Assim,
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dizer ndo acho interessante amplia o sentido para Nado € uma aula que prenda
minha atencéo.
Observamos novamente o emprego de uma oracao principal seguida de uma

subordinada adjetiva restritiva no enunciado 14:

N&o, porque € uma lingua (idioma) que eu ndo me identifico
(A19, m, EPu).

Trata-se de um efeito préprio de argumentacdo para representar 0
antecedente, dito de outra maneira, para apresentar a opinido que se tem da lingua
espanhola Nao, porque € uma lingua (idioma) que eu ndo me identifico. Observa-se
também, o uso do termo entre parénteses (idioma), que aponta para o interdiscurso,
mostrando a intencdo de ampliar o termo através de sinonimia. Percebe-se assim,
gue o enunciador se refere a todo 0 conjunto que representa esses termos, de forma
a dar efeito de sentido ndo somente do significado do termo idioma como sistema
linguistico, mas também, indicar a carga semantica de aspectos culturais que este
termo carrega.

Como podemos observar, a falta de interesse desses alunos pela
aprendizagem da lingua esta vinculada a falta de identificacdo com o idioma. O
idioma é visto no enunciado 14 como vinculacdo implicita com a cultura. Sobre isso
afirma Desta forma, a lingua pode ser vista como representacdo social de um povo
ou de uma cultura da qual ndo ha o desejo de se identificar ou de se associar por
meio do contato promovido pelo processo de ensino e aprendizagem.

A respeito da resisténcia a aprendizagem de uma lingua estrangeira Morillas

(2000, p. 3) esclarece:

Sin duda, las diversas expectativas de comportamiento que nuestra propia
cultura nos impone a veces pueden entrar en conflicto con las de miembros
de otra cultura, produciéndose situaciones de incomprensién, ambigiiedad e

incluso hostilidad y rechazo
Notamos, assim, nos enunciados 13 e 14 que essa resisténcia e falta de
identificacdo pela lingua e pela aprendizagem podem estar vinculadas a concepc¢des
preconcebidas, as quais conferem uma avaliacdo negativa da lingua que pode estar

atrelada a cultura.
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Ao perceber aqui a resisténcia a identificacdo, ndo somente no que se refere
a lingua, mas também a cultura que essa lingua impregna, vemos a relagdo lingua-
cultura e o temor ao deslocamento da prépria cultura em direcdo a cultura
estrangeira, bem como o temor em assimilar uma cultura ndo desejada.

Sabemos que a identidade do sujeito é constantemente construida.
Entretanto, nesse processo, também ha investido o interesse pessoal pelo que a
identidade constituird. Deste modo, salienta-se que as questdes ideoldgicas

permeiam as questdes identitarias:

[...] a propria questdo da identidade esta ligada a ideia de interesses e esta
investida de ideologia. Assim a construcdo de identidades € uma operacao
totalmente ideologica. Ndo é preciso dizer que qualquer impulso para
repensar a identidade também terd de ser uma resposta ideoldgica a uma
ideologia dominante (RAJAGOPALAN, 1998, p. 42).

Esse processo pode ser visto nas declaragcbes dos estudantes quando
expressam a falta de interesse e identificagdo como fatores para o ndo gosto pela
lingua espanhola. Deste modo, a resisténcia, 0 medo ou a falta de interesse poderao
estar vinculados ao receio de se deslocar em direcdo a outra cultura ndo desejada
para constituir sua identidade ou, em outras palavras, ao receio de se identificar com
0 outro estrangeiro nao desejado.

Desta forma, a imagem formada é lingua que nao desperta

interessel/identificacdo nos enunciados 13 e 14.

Em sintese, percebemos, ap0s as analises a respeito das imagens sobre a
lingua, que os dizeres dos alunos estédo carregados do dizer alheio, dos dizeres pré-
existentes, pré-estabelecidos na memoria discursiva, influenciada pelas formacdes
sociais e ideoldgicas que formam o imaginario do sujeito. Somos sabedores também
da forca da midia na construcdo desse imaginario. Assim, chamou-nos atencao por
um lado, nos enunciados analisados, a presenca de discursos veiculados nos meios
de comunicacdo que aparecem com efeito de verdades, ainda que, muitas vezes,
sejam equivocados e, por outro lado, o fato de em alguns destes discursos,

evidenciarem marcas de subjetividade no tocante a manifestagdes de rejeicéo.

3.2 SOBRE O OUTRO ESTRANGEIRO
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A andlise dos depoimentos dos estudantes, nesta segunda pergunta do
questionério, diferentemente da questdo sobre a lingua, ndo foram formadas
especificamente por meio de adjetivos diretos encontrados nos depoimentos, mas
sim, imagens que receberam os seguintes nomes apos conclusdo do andlise do
contexto:

a) Desonesto, fraco e descortés

b) Indesejavel

¢) Imagem intencionalmente apagada ou desfigurada

d) O outro-estrangeiro como objeto ou mercadoria

e) Infratores

f) Imagem de si no outro

Ao visualizar as imagens sobre o boliviano, percebemos que do mesmo modo
como as que foram identificadas a respeito da lingua, essas também encontram
relacdo com outros discursos, ou seja, 0 interdiscurso, relembrando o que diz
Orlandi (1999, p. 31) “aquilo que fala antes, em outro lugar’. Conforme esta autora,
todos esses sentidos ja ditos por alguém, em algum lugar, em outros momentos,
mesmo muito distantes, tém efeito sobre o0 que o0 sujeito expressa em seu
enunciado, que pressupde, entre outras coisas, experiéncias passadas e o dizer
coletivo. Tais enunciados, portanto, trazem essa memdria, presentificada neles,
“falando com outras palavras” (Orlandi, 1999, p. 32).

Essas imagens também se dividem em dois grupos:

a) Imagens que demonstram rejeicao pelo outro estrangeiro: desonesto, fraco
e descortés, indesejavel, imagem apagada ou desfigurada, o outro-estrangeiro como
objeto ou mercadoria, infratores.

b) Imagem que demonstra identificacdo com o outro estrangeiro: imagem de
si no outro.

A identificacdo, como qualquer pratica de significacdo, esta sujeita ao jogo da
diferenca, conforme Hall (2011), na qual a rejeicdo encontra seu lugar. Como
afirmamos anteriormente, as imagens formadas pelos estudantes estdo assentadas
sobre esses dois eixos, da identificacao e da rejei¢do. Trataremos de discorrer sobre
esses pontos no seguinte capitulo, no qual apresentaremos a préxima etapa do
dispositivo de analise.

Vejamos a descri¢cdo da andlise:
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No enunciado 15:

Odeio, porque os brasileiros ndo podem trabalhar aqui no
Brasil. Além disso, sdo um bando de ladrdo que roubam
automoveis aqui e levam para l4. Além disso, vao perder a
copa (A19, m, EPar).

Tem-se uma oracdo absoluta Odeio seguida de uma subordinada causal
porque os brasileiros ndo podem trabalhar aqui no Brasil, que expressa o motivo
registrado pelo verbo odiar da oracédo principal. O periodo seguinte € composto por
uma oracgao principal seguida de sua subordinada adjetiva restritiva que particulariza
a significacdo do antecedente da pergunta. O periodo que segue é formado por
apenas uma oracao absoluta. O enunciador faz uso do articulador Além disso duas
vezes, proprio de ato de fala, produzindo entre as oracdes relacdes discursivo-
argumentativas que encadeia um movimento de avanco, ou seja, que faz o
enunciado apresentar efeito de progresséo tematica. A presenca desse elemento de
recorréncia produz um acréscimo de sentido e um efeito de intensificacdo, de tal
modo que a mensagem se torna mais presente na memdria.

O efeito de sentido ou significado do verbo odiar € muito impactante. O
dicionario da Lingua portuguesa traz os seguintes sinbnimos para essa palavra:
guerer mal a alguém, detestar, abominar; sentir aversdo ou repulsa a; desprezar,
aborrecer profundamente.

Kristeva (1994) apresenta em seu estudo sobre o estrangeiro o “viver o 6dio”
experimentado pelo estrangeiro e, para representar isso, ela se refere ao estrangeiro

da seguinte forma:

A aversao, para vocé, significa que vocé € um chato, irritante, e que isso vai
Ihe ser mostrado francamente e sem precau¢des. Ninguém neste pais pode
defendé-lo ou vinga-lo. Vocé ndo conta para ninguém e ja € muito ter de
suporta-lo a nossa volta (p. 21).

A autora psicanalista se refere ao estrangeiro nessa declaragdo, como

alguém que fala para si mesmo, pois sua proposta € mostrar que cada um de nos
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pode estar dentro da condi¢do de estrangeiro. A principio, as palavras dessa citacao
podem parecer fortes e impactantes. Porém, ao retomar as expressdes do
estudante, constatamos que a repulsa e o 6dio pelo estrangeiro sdo reais nas
formacdes discursivas e ideoldgicas do sujeito.

No entanto, o enunciador apresenta uma causa para o sentimento de ddio
pelo outro: porque os brasileiros ndo podem trabalhar aqui no Brasil. E importante
aqui destacar as condi¢cdes de producédo desse discurso, produzido dentro de um
contexto em que o desemprego € um problema enfrentado por uma grande parcela
da sociedade brasileira. Uma sociedade que sofre filas, noites sem dormir, aflicéo,
fome por conta da falta de emprego. Assim, a causa do 6dio, na opinido do
enunciador, se deve ao fato de os bolivianos, ndo somente tomarem postos de
trabalho que deveriam ser ocupado apenas pelos brasileiros, mas serem a propria
causa do desemprego. A progressao tematica, evidenciada pelo uso da conjuncao
além disso, que funciona como articulador, demonstra como progride os motivos que
levam o enunciador ao 6dio pelo estrangeiro boliviano e um desses argumentos é
sdo um bando de ladrdo que roubam automoveis aqui e levam para la. Trata-se de
um esteredtipo bem difundido entre a sociedade brasileira em relacdo aos
bolivianos.

O Jornal da Gazeta de Séo Paulo publicou em 24/08/2011 uma matéria sobre
a situacao de imigrantes bolivianos que respondem a processo de expulsdo do
Brasil. A matéria mostrou um levantamento do Ministério da Justica, cujos dados
revelam que atualmente o Brasil tem mais de 15.000 processos de expulsdo em
andamento contra imigrantes de 147 paises, sendo a Bolivia o pais que lidera com
2.094 processos de expulsdo. No entanto, a matéria deixa claro que os motivos que
levam os estrangeiros a cometer delitos sdo os mesmos para os brasileiros: a falta
de emprego e de condicdes béasicas de sobrevivéncia (BOLIVIANOS...24 ago. 2011).

Fato semelhante ocorreu com estrangeiros barbadianos em Porto Velho.
Burgeile (2009) descreve, em sua pesquisa, como eles sofreram preconceitos,

acabando por ocasionar sua segregacao:

O mesmo ocorreu com os barbadianos em Porto Velho que sofreram muitos
preconceitos. Até mesmo o fato de terem um bairro especifico situado em
um morro acabou por causar sua segregacdo. Um local localizado dentro
dos limites do pétio ferroviario, mas fora do aglomerado urbano formado
pelas residéncias, oficinas e escritérios da ferrovia. A segregacao desse
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grupo ocorreu também pelo racismo da sociedade local através de normas
estabelecidas pelo Clube Internacional e na prépria denominagéo de “Alto
do Bode” ao local de moradia dos barbadianos (p. 362).

Com isso, a autora explica que esses fatos passados de discriminacao racial
podem ter se refletido nas atitudes desse grupo étnico, causando baixa autoestima
inclusive em relacao a sua lingua.

Voltando ao enunciado 15, o efeito produzido pela progressao textual, com a
reiteracdo do articulador na ultima oracéo, denota a intencdo de enfatizar a repulsa
pelo boliviano, que, além dos motivos apresentados na primeira e segunda oracéo,
h& ainda mais um, vao perder a copa. Tal motivo para o 6dio revela um alto grau de
rejeicdo pelo boliviano, que, além de tomar o lugar de trabalho, tomar os bens, é
considerado pelo estudante como incapaz de alcancar o nivel da competéncia
brasileira medida pelo futebol, considerado o principal esporte e simbolo de cultura e
nacionalismo no Brasil. O enunciador, de tal modo, usa de desdém ao realcar as
falhas e fraquezas do outro para, desta forma, se sentir superior a ele.

E bom deixar claro que o estere6tipo é construido a partir da experiéncia de
alguns. Nossa situacdo de proximidade com a fronteira traz eventos nos quais
presenciamos o0 estrangeiro boliviano, manifestando seu desespero em busca de
condicBes basicas de vida, que, ndo sendo encontradas, resultam em delitos.

Para exemplificar isso, o jornal Estaddo do Norte, um dos mais destacados de
Rondonia, trouxe uma matéria no dia 20 de setembro de 2011, na qual descrevia o

transito facil de bolivianos na regido e os problemas que esse fato acarreta:

Os bolivianos tém transito facil até Porto Velho, a partir de Guayaramerin,
na fronteira com Guajara. A Capital de Rondénia esta cheia de estrangeiros
vindo do pais vizinho: a Bolivia. Informacdes da Policia ddo conta que a
maioria deles é clandestina. Sairam da terra natal conhecida por ser uma
regido pobre, em busca de emprego nas usinas hidrelétricas do rio Madeira,
ou entdo para atuar no submundo do tréfico de drogas em Rondbnia
(BOLIVIANOS...20 set. 2011).

Assim, os estereétipos apresentados, foram baseados na experiéncia, mas
aqui reside o perigo da generalizacdo. Observe como no texto do jornal h4 uma
argumentacao tendenciosa a rotular ao grupo de bolivianos. Todos da maioria
clandestina foram classificados como pessoas para atuarem em apenas duas

ocupacoOes, nas usinas ou no submundo das drogas. Entretanto, o fato de alguns
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atuarem no trafico, ndo pode resultar na rejeicdo de todo um povo, de toda uma
cultura e consequentemente na rejeicao de seu idioma.

Na construcao do enunciado 16:

Nao gosto mesmo! Afinal, quando os brasileiros vao até a
Bolivia sdo tratados das piores formas possiveis (A1, f, EPu).

Observa-se também uma oracdo absoluta Ndo gosto mesmo!, na qual o
enunciador enfatiza o efeito de sentido com o uso do ponto de exclamacdo. Nota-se,
além disso, que ele faz uso desse recurso ainda que esse efeito de sentido se
produza pelo advérbio de intensidade mesmo. A oracao que se segue € iniciada pelo
uso de um articulador que, além de encadear um ato de fala, une essa oracao Afinal,
guando os brasileiros vao até a Bolivia a primeira. Unindo, se trataria de uma oracéo
causal da primeira, que evocaria o motivo indicado pelo verbo da oracdo principal.
Porém, da forma como ela esta estruturada, trata-se de uma oracao principal,
seguida de uma oracao consecutiva séo tratados das piores formas possiveis.

Neste enunciado percebemos também a intencdo do estudante em enfatizar
sua opinido contraria a presenca dos bolivianos em Rondbnia, acionando seu
posicionamento com recursos intensificadores jA& mencionados. Esse recurso é
usado como uma manifestacdo de vinganca pela forma como os brasileiros séo
tratados quando estdo na Bolivia, conforme o enunciador, das piores formas
possiveis.

Em ambos os enunciados se percebe uma clara manifestacdo de preconceito
social, baseados em esteredtipos, bem como um afloramento de manifestacao de
vinganca pelo que os bolivianos supostamente causam, seja com a presenca deles
aqui ou a respeito de como os brasileiros sédo tratados na Bolivia, 0 que leva a
atitude de rejeicio e de crenca em uma superioridade que chega a ser
desrespeitosa, ofensiva e desdenhosa.

Essas atitudes, conforme ja foi exposto, de acordo com Coracini (2007) fazem
parte do imaginario brasileiro que vé esse estrangeiro como indesejavel e aquele
gue se gostaria de banir porque perturba, mas que, na verdade, reflete a propria
fragueza presente no inconsciente e que se manifesta pela énfase aos defeitos
desse outro-estrangeiro, “suas falhas e sofrimentos, na busca de um consolo para

seu proprio sentimento de inferioridade; e esse ressentimento ou essa implicancia o
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faz viver, da sentido a sua existéncia e Ilhe imprime um sentimento de identidade” (p.
76).

Voltando as consideracbes sobre “viver o 0&dio” experimentado pelo
estrangeiro, Kristeva coloca em evidéncia que o 6dio nessas relacdes entre o eu € 0

outro estrangeiro parece tornar a ambos vivos. Ela explica da seguinte forma:

[...] o odio proporciona uma consisténcia ao estrangeiro. E contra essa
parede dolorosa, mas segura - e, nesse sentido, familiar -, que ele se choca
na tentativa de se afirmar para os outros e para si mesmo. O 6dio o torna
real, auténtico de alguma forma, sélido ou, simplesmente, vivo (1994, p. 21).

Igualmente, a revelacdo da fraqueza e falhas do outro, podemos dizer, € a
revelagdo da propria fraqueza e falhas em virtude da busca por se sentir melhor,
sentir-se vivo, sentimento que propicia a certeza de existéncia, experimentado tanto
pelo sujeito como pelo outro. Isso pode também nos revelar uma forma de
resisténcia.

Portanto, ndo é de admirar que tal conflito, manter-se vivo por meio do
ressentimento, que se exterioriza através do discurso, esteja tdo marcadamente
presente no rondoniense, ao considerar o fluxo de bolivianos que se destaca pela
proximidade da fronteira, que nos propicia, constantemente, entre outras coisas,
encontro com esse outro, bem como manifestacbes de rejeicdo e estereodtipos,
conflitos que séo préprios de regides de fronteira.

Portanto, nesses enunciados encontramos imagens formadas a respeito do
boliviano que se resumem nestes adjetivos: desonesto, fraco e descortés.

No enunciado 17:

N&do acho muito interessante, mas tem que aceitar, afinal o
Brasil € composto pelas misturas de racas. (A22, f, EPar)

Temos uma oracao principal negativa, particularizada pelo uso do verbo achar
N&o acho muito interessante, seguida da oracdo coordenada adversativa mas tem
gue aceitar que, seguida de uma subordinada causal afinal o Brasil € composto
pelas misturas de ragas que expressa 0 motivo evocado pelo verbo aceitar. Nesta
subordinada, o enunciador faz uso de um articulador de conteddo proposicional
afinal que indica relacdo l6gico-semantica de causalidade que encadeia um ato de

fala.
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O uso do advérbio de negacdo, para inicio da resposta produz efeito de
indeferimento do advérbio de intensidade e do adjetivo, utilizados em seguida, mas,
além disso, a utilizacdo tanto do advérbio de negacdo, quanto do advérbio de
intensidade, tem a intencdo de atenuar o efeito que produziria uma afirmacéo
categorica. Assim, Ndo acho muito interessante equivale a acho pouco interessante
ou Nao acho interessante. Esse posicionamento € contra argumentado com o uso
da adversativa que vem em seguida, produzindo efeito de sentido de obrigacao.
Portanto, ainda que a presenca dos bolivianos ndo seja interessante, existe uma
espécie de comprometimento que leva a aceitacdo dos bolivianos aqui. O motivo
desse comprometimento € revelado pela subordinada causal, ou seja, pelo fato de o
Brasil ser composto por uma mistura de racas.

Observa-se no enunciado 18:

As vezes pode ser desagradavel pelo fato de ocupar lugares
gue o povo de nossa regido deveria ocupar, mas € bom, pois
aumenta as culturas e as etnias da regido. (A3, f, EPu)

O uso de um articulador enunciativo de tipo atenuador As vezes, que preserva
a carga semantica da oracéo principal nominal As vezes pode ser desagradavel, a
gual é seguida de uma subordinada completiva nominal pelo fato de ocupar lugares,
seguida de uma adjetiva restritiva que o povo de nossa regido deveria ocupar,
acompanhada de uma coordenada adversativa mas é bom e seguida de outra
coordenada explicativa pois aumenta as culturas e as etnias da regiao.

Nessa construcdo, percebe-se a intencdo do enunciador, com o uso tanto do
articulador As vezes quanto da perifrase verbal pode ser, de atenuar e alternar o
sentido que expressa o0 adjetivo desagradavel e abrir para a expressao de dois
argumentos adversos. Ha hesitacdo em afirmar que a presenca de bolivianos é
desagradavel, entretanto, por meio da completiva nominal se revela o motivo pelo
gual o enunciador utilizou tal adjetivo, ou seja, pelo fato de o estrangeiro ocupar 0s
lugares do povo da regido. Tal aspecto negativo, porém, é contra argumentado com
0 uso da coordenada adversativa. O enunciador afirma ser desagradavel a presenca
dos bolivianos, ao mesmo tempo, alega que é bom por um fator justificavel para a
presenca deles, ou seja, aumentar as culturas e as etnias da regido, embora 0s

posicionamentos sejam adversos.
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A ideia de um Brasil miscigenado foi tema de estudo de Chemama (2000),
que trata essa questdo como um mito coletivo presente no imaginario brasileiro.
Nesse estudo, ele afirma que a ideia de miscigenacdo no pais se refere a uma
construgcdo imaginaria que sempre vem responder a um desejo, ou sustentar um
desejo e por isso toma o aspecto de um fantasma, ou seja, algo em que se cré que

existe e precisa ser sustentado para existir:

Parece-me que se reconhece geralmente que ha, no Brasil, uma
miscibilidade bastante grande entre brancos, negros e indios. Mas o que
pode nos interessar mais é que a miscigenacdo assume uma dimenséao
imaginaria particular. E como se representasse por si mesma o que a nagio
brasileira teria de especifico. [...] Nesse sentido, parece-me que a
miscigenacdo representa um valor, uma representacdo daquilo que
inGmeros brasileiros consideram como sendo o que ha de melhor em seu
proprio pais (CHEMAMA, 2000, p. 25).

Entretanto, esse otimismo em relacdo ao tema da miscigenacao que traz a
ideia de uma democracia racial no Brasil, na verdade, conforme Chemma, seria um
mito que oculta as diferencas sociais entre grupos raciais que nao estariam tao
misturados como se cré.

Desta maneira, percebemos a busca dos estudantes por sustentar seu desejo
e para isso ha a necessidade de se identificar. E, por assim dizer, a necessidade de
identificacdo que se evidencia nos enunciados, mas por meio de contradi¢do entre o
desejo e a repulsa.

No que se refere a presenca de adversidade nos enunciados, nos chama a
atencao o fato de que as conjuncdes adversativas ndo contrapdem os adjetivos em
si, do tipo atributo e seu antébnimo, mas se referem as ideias construidas nos
enunciados. No enunciado 17, a contraposicdo reside no fato de néo ser
interessante contra o Brasil € composto pela mistura de racas. J4 no enunciado 18,
desagradavel contrapbe bom, pois aumenta as culturas e etnias. Assim, os fatores
negativos estdo postos em contraste com a viséo a respeito de o Brasil ser um pais
gue recebe e é formado por diferentes culturas e povos. Esse fato indica que a
contraposicao nao recai especificamente entre os atributos a respeito dos bolivianos,
mas sobre conceitos conflitantes.

As expressfes ndo acho muito no enunciado 17 e as vezes pode ser no
enunciado 18 parecem estar relacionadas a uma busca de manter coerentes as

contraposi¢cdes e minimizar o efeito negativo do desejo de rejeitar, uma vez que a
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rejeicdo de uma outra cultura esta totalmente oposta a ideia de um pais composto
por culturas e ragas. Outro fato que nos chama a atencéo é que tais discursos estdo
atravessados pelo discurso da midia, na qual se veicula mensagens, como por
exemplo, a da campanha do Governo Federal, langada com base no ja construido
pela sociedade brasileira que traz o slogan “Brasil um pais de todos”. Essa
campanha evidencia a forca que tal discurso exerce na construcdo do imaginario.
Trata-se de um mito que permanece na memoéria discursiva e que aflora no
cotidiano. Assim, este imaginario coletivo, que conflta com o préprio sujeito
subjetivo, se mostra como um embate entre o peso da imagem do Brasil diverso e o
desejo de banir o diferente.

Este fato nos faz lembrar o que apresenta Coracini (2007, p. 59): “Ser
brasileiro é ser o que dizem que somos e ver o outro do modo como o vemos”.
Podemos perceber nitidamente a aplicacdo desse pensamento nos discursos
analisados, nos quais 0s estudantes expressam que se sentem obrigados a aceitar o
outro-estrangeiro em virtude de manter uma imagem de si que € confirmada pela
opinido estrangeira. Assim, 0s estudantes procuram manter uma imagem, a0 mesmo
tempo em que projetam nesse outro defeitos que encontram na prépria sociedade
brasileira.

Por fim, a imagem que destacamos nesses enunciados € a do outro-
estrangeiro indesejavel, mas que deve ser aceito em virtude da manutencdo da
imagem de um Brasil multirracial.

No enunciado 18:

N&o acho nem boa, nem ruim, pois na minha vida ndo tem
influenciado em nada (A25, f, EPar)

Temos uma resposta formulada com o uso de uma oracao principal Nao acho
nem boa, seguida de uma coordenada aditiva nem ruim, onde ha elipse do verbo
achar. Em ambas as oracfes, aparecem conjun¢des aditivas que estabelecem
relacdo de equivaléncia, sdo acompanhadas de uma subordinada causal pois na
minha vida ndo tem influenciado em nada, que expressa a razdo do evento
registrado pelo verbo achar.

Percebemos nesse enunciado o efeito de equivaléncia quanto aos antbnimos

boa e ruim. O enunciador usa esse efeito de equivaléncia, mas para negar 0S
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adjetivos. Para ele, como deixa claro com o uso da preposicdo e do pronome
pessoal, a presenca dos bolivianos é indiferente, ndo faz parte de algo que seja
notado e o motivo para o efeito da indiferenca é revelado pela oracdo causal, na
gual se reitera categoricamente o que foi expresso na oracao principal, ou seja, néo
achar bom nem ruim se deve ao fato de nao influenciar em nada na vida do
enunciador

Na construcdo do enunciado 19:

Para mim ndo muda em nada e também nem vejo quase
bolivianos aqui. (A8, f, EPu)

Ha o uso de uma oracdo absoluta Para mim ndo muda em nada, seguida de
uma coordenada aditiva e também nem vejo quase bolivianos aqui.

Neste enunciado ocorre a intencdo de particularizar a opinido com o uso da
preposicdo e do pronome pessoal. O enunciador nega a influéncia da presenca do
estrangeiro e, além disso, acrescenta por meio da coordenada aditiva outro
argumento para o fato ja expressado, ou seja, o fato de o boliviano quase néo ser
visto por ele.

Em relacdo ao termo quase, empregado aqui, trata-se de um advérbio que
pode assumir diversos valores em portugués. Pode ser um advérbio que adota um
valor eminentemente temporal ou ainda um adveérbio de modo. Note que o advérbio
guase, neste enunciado, assume um valor "intensivo" porque, de alguma
forma, modifica o grau ou a intensidade do verbo ver e é tipicamente interpretado
como significando praticamente. Assim, a oracdo coordenada aditiva nem vejo
guase bolivianos aqui equivale a nem vejo praticamente bolivianos aqui ou ainda,
vejo poucos bolivianos aqui. Portanto, ainda que os bolivianos sejam vistos, o
enunciador procura deixar evidente que isso nao influencia em sua vida.

No que se refere ao uso das construcbes na minha vida e para mim, que
aparecem nos enunciados 18 e 19, respectivamente, se tratam de marcas de
primeira pessoa. O enunciador se responsabiliza pela impresséao, imaginagéo e
especificamente nestes casos, pela sensacdo. Entretanto, nao afirma
definitivamente que sua opinido representa o mesmo para todos, mas somente para

ele, oferecendo a possibilidade de contestacdo da sensacéo que ele tem. Isso
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evidencia uma marca de individualismo, préprio de quem ignora a existéncia do
outro.

Esse outro-estrangeiro incomoda por despertar no eu a lembranca da
inexisténcia da linearidade. Encontrar-me com o que € diferente desperta a

consciéncia da minha diferenca, pois,

Viver com o outro, com o estrangeiro, confronta-nos com a possibilidade ou
ndo de ser um outro. Nao se trata de simplesmente, no sentido humanista,
de nossa aptiddo em aceitar o outro, mas de estar em seu lugar — o que
equivale a pensar sobre si e a fazer outro para si mesmo (KRISTEVA, 1994,
p. 21).

Assim, estar no lugar do outro, desse outro que incomoda por sua diferenca,
demanda um trabalho de aceitar-se como diferente. Além disso, quando ha o desejo
de banir esse outro, que na memoria discursiva aparece por meio de imagens que
denotam falhas e necessidades, se torna assim, mais comodo ignora-lo, internalizar
sua inexisténcia.

Podemos inferir que a manifestacdo de indiferenca nos enunciados pode
estar vinculada a todo esse processo de autoconhecimento e aceitacdo, presente no
inconsciente, que por manifestar a constituicdo conflituosa do sujeito, causa o
encontro com o outro e consigo mesmo. Esse encontro ndo é desejado, por isso ele
prefere deixa-lo no esquecimento, ou mesmo na inexisténcia.

Portanto, nestes enunciados a imagem que se evidencia é a de um outro
inexistente para o sujeito. Uma imagem intencionalmente apagada ou
desfigurada.

No enunciado 20:

Eu acho até interessante, assim a gente tem uma nog¢ao um
pouco de lingua espanhola. (A23, f, EPar)

A resposta é formulada com o emprego de uma oracgao principal Eu acho até
interessante, na qual aparece um atenuador, seguida de uma coordenada
conclusiva assim agente tem uma nog¢ao um pouco de lingua espanhola.

O uso do pronome pessoal de primeira pessoa eu seguido do verbo achar
denota intencdo de particularidade quanto a sensacdo expressada. A opinido a
respeito da presenca dos bolivianos que vem em seguida € até interessante. Antes,
porém, do emprego do adjetivo, que possui carga significativa da opinido, o
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atenuador até é empregado para minimizar o efeito de sentido do adjetivo. Trata-se
de uma preposicdo que desempenha a funcdo de um advérbio. Assim, até
interessante equivale a chega a ser interessante ou € inclusive interessante. A
coordenada conclusiva evoca o motivo desse fato. Em outras palavras, a presenga
dos bolivianos chega a ser interessante devido a oportunidade do contato com o
idioma que eles falam.

O enunciado 21:

Para mim nao é ruim nem bom. Eles ndo fazem nada de mal

para nés, ter eles por aqui é até bom para ter contato com
pessoas que falam outra lingua e tem outra cultura (A22, f,
EPu).

Apresenta varios periodos. O enunciador comeg¢a com uma oragao absoluta
Para mim n&o € ruim, seguida de uma coordenada aditiva nem bom, na qual ha
elipse do verbo ser. Da seguimento a argumentacdo com outra oracao absoluta Eles
nao fazem nada de mal para nds, vindo entdo uma predicativa ter eles por aqui é até
bom, que é seguida de uma subordinada final para ter contato com pessoas, que €
acompanhada de uma subordinada restritiva que falam outra lingua, vindo a seguir,
uma coordenada aditiva e tem outra cultura.

Mais uma vez, percebe-se o0 efeito de equivaléncia quanto aos anténimos
bom e ruim. O enunciador usa o efeito de equivaléncia, negando os adjetivos por
meio do advérbio nem, que causa efeito de neutralidade. A sequéncia das oracdes
absolutas produz efeito de progressdo tematica que se inicia com a neutralidade da
afirmacéo inicial, progredindo para um efeito de sentido mais positivo em relacéo a
presenca do boliviano. Essa sequéncia é a seguinte: ndo é ruim nem bom — nédo
fazem mal — é até bom. Percebe-se, assim, que a progressao de alguma forma
ameniza um impacto, que ocorreria entre rejeicdo e interesse, expressado pela
finalidade do uso do adjetivo bom. Neste enunciado também ocorre o0 uso do
atenuador até que é empregado para minimizar o efeito de sentido de bom.
Igualmente, trata-se de uma preposicado que desempenha a funcdo de um advérbio,
em que, até bom equivale a chega a ser bom ou € inclusive bom.

No que se refere ainda ao uso do atenuador até, na forma como foi

empregado nos enunciados 20 e 21, percebemos que denota uma enumeracao
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implicita em que até interessante e até bom se referem a ultima possibilidade dentro
de uma escala de atributos que pode ir de aspectos negativos até chegar a um
aspecto positivo.

Percebemos, no inicio dos dois enunciados, que o uso de constru¢cdes em
primeira pessoa eu acho e para mim, relembrando o que foi mencionado na anélise
anterior, produz efeito de sentido no qual o enunciador se responsabiliza pela
impressdo, sem afirmar que sua opinido € representativa de uma maioria, tratando-
se assim, de um posicionamento particular, que oferece a possibilidade de
contestacao da sensacdao, evidenciando uma marca de individualismo.

Desta forma, conforme o que detectamos por meio desta andlise nestes
enunciados, percebe-se, inicialmente, uma indiferenca ou um posicionamento
apatico em relacdo ao outro-estrangeiro. Isso se evidencia nas expressdes Para
mim n&o é ruim nem bom no enunciado 21 e Eu acho até interessante no enunciado
20. Nesta ultima frase, ha uma escala de valores implicita. Entretanto, essa
indisposicao inicial, progride para uma lembranca do que esse outro-estrangeiro
pode oferecer em troca de sua estada na regido, que nos casos apresentados, se
referem ao intercambio linguistico e cultural.

Vemos aqui mais uma vez a influéncia do discurso globalizante nas
formac0Oes discursivas dos estudantes. Bauman (2005) comenta que no contexto da
globalizacdo até as formas basicas de relacionamento social se tornam liquidas
devido a inseguranca gerada pelo consumismo. Ele explica ainda que o modo
consumista requer que a satisfacdo precise ser e deva ser de qualquer forma
instantanea. Nesse sentido, a Unica utilidade dos objetos € a sua capacidade de

proporcionar satisfacao,

uma vez interrompida a satisfacdo, ndo ha lugar para esses objetos inlteis.
[...] animais ou humanos, parceiros ou de estimacdo — sera que importa?
Todos eles estdo aqui pelo mesmo motivo: satisfazer. Se néo o fizerem, ndo
tem finalidade alguma e, portanto, nenhuma razdo para estarem aqui.
(BAUMAN, 2005, p. 71).

De tal modo, Bauman (2005) fala que, dentro do contexto da globalizag&o, os
relacionamentos humanos se tornam frageis e totalmente influenciados pelo
consumo, “‘um mundo em que o aspecto mais importante € acabar depressa, seguir
em frente e comecar de novo, o0 mundo de mercadorias” (BAUMAN, 2005, p. 76).

Esse mundo de mercadorias reduz os relacionamentos ao sistema de troca por nos
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sentirmos a vontade naquilo que estamos acostumados a fazer. A insatisfacdo do
consumo de bens nos leva a insatisfacdo nos relacionamentos.

Igualmente, podemos perceber nos discursos dos estudantes essa tendéncia
de olhar para o outro em busca do que este tem para oferecer. Notamos que o
posicionamento deles é progressivo, vai de uma rejeicao inicial para um sistema de
troca proprio das condi¢cdes de producdo deste discurso, ou seja, do sistema
consumista no qual nos encontramos. A troca consiste em que esse outro-
estrangeiro podera ser aceito em virtude do que ele pode oferecer.

Kristeva (1994) analisa que o interesse pelo estrangeiro € muito fragil diante
dos interesses da comunidade, e considera que o0 espaco e a palavra concedidos ao

estrangeiro tém um peso fraco:

A sua palavra ndo tem passado e nao tera poder sobre o futuro do grupo
[...] Ela pode ser desejavel, surpreendente também, estranha ou atraente,
até. Porém, tais atrativos tém um peso fraco diante dos interesses — que
falta, precisamente — dos interlocutores. O interesse é interesseiro, ele quer
poder utilizar os seus propoésitos contando com sua influéncia que, como
qualquer influencia, esta vinculada aos lacos sociais (p. 28).

Assim, embora esse interesse pelo estrangeiro seja fraco ou fragil, ou ainda
considerado sem peso, se exige algo do estrangeiro, em troca de sua estadia no
pais, conforme vimos na andlise. Se exige, talvez, a Unica coisa que possa oferecer
gue é seu idioma estranho.

Portanto, a imagem a respeito do outro-estrangeiro que destacamos nesses
enunciados € a do olhar para o outro como objeto ou mercadoria, como alguém
gue pode estar em meu espaco desde que ofereca algo, ou seja, atuar dentro de um
sistema de troca.

Nota-se, no enunciado 22:

N&do consigo observar mal algum com a presenca de
estrangeiros em minha regido, desde que este aceite e siga 0s
regulamentos deste estado (All, f, EPar).

O uso de uma de oragao principal Nao consigo observar mal algum com a
presenca de estrangeiros em minha regido, seguida de uma oracao que apresenta
estrutura prépria de subordinada condicional desde que este aceite e siga 0s
regulamentos deste estado, evidenciada pelo uso da locugédo conjuntiva desde que.

A oracgao condicional funciona como modificador da oracédo principal, ou seja, tem a
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funcdo de mostrar uma condi¢cdo para o cumprimento do que foi manifestado na
outra oracdo. Mas, além disso, percebe-se que a dindmica sintdtica de
condicionalidade empregada nesse enunciado foge da convencionalidade, pois o
uso da condicionalidade, de forma geral, ocorreria com 0 emprego do ndo na oracéo
condicional com o uso da conjuncéo se. Desta forma a oracdo Nao consigo observar
mal algum com a presencga de estrangeiros em minha regido, equivale a Observo
mal a presenca de estrangeiros em minha regido, se ele ndo aceita os regulamentos
deste estado, na forma convencional.

Portanto, o uso do advérbio de negacdo na primeira oracdo serve para
atenuar o efeito de sentido que se produziria se se fizesse o0 uso geralmente
empregado. Observamos assim, que o efeito produzido numa construcdo mais
convencional desse tipo mostraria mais abertamente o posicionamento do
enunciador quanto a opiniao que deseja expressar.

No enunciado 23:

Sobre a presenca dos bolivianos, ndo sou contra, s6 deve
haver maior rigor na fronteira para que venham para ca apenas
bolivianos de boa conduta (18, m, EPu).

Temos uma reiteracdo da pergunta, que tem por objetivo dar oportunidade de
organizacdo ao jogo argumentativo Sobre a presenca dos bolivianos, seguida da
resposta em si ndo sou contra, que se trata de uma oracdo simples que poderia
funcionar como uma oracao principal da oracdo seguinte s6 deve haver maior rigor
na fronteira. Nota-se que esse sO deve equivale a desde que haja maior rigor na
fronteira.

Assim, essas oracdes poderiam ser organizadas, sem prejuizo do significado
gue o enunciador deseja expressar, da seguinte forma: ndo sou contra, desde que
haja maior rigor na fronteira, funcionando, portanto como oracéo principal, seguida
de sua subordinada condicional. Na forma como se apresenta originalmente, se trata
de oracdes justapostas em que sO deve haver maior rigor na fronteira se torna
oracao principal, seguida de sua subordinada final para que venham para ca apenas
bolivianos de boa conduta. Essa se refere ao proposito ou intengcdo com que se
produz a nogdo designada pelo nucleo verbal. A oracdo final apresenta um adjunto
adverbial e um objeto direto introduzido por uma palavra denotativa de excluséo

apenas.
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Percebemos nos dois enunciados que os estudantes hesitam em afirmar um
posicionamento contrario a presencga dos bolivianos. Percebe-se que iSso ocorre por
todo o efeito produzido pelo uso de condicionalidade explicita no enunciado 22 e
implicita no enunciado 23. O préprio uso de repeticdo do argumento da pergunta, no
enunciado 23, j4 denota necessidade de tempo para formular o que sera respondido,
demonstrando certo receio de fazé-lo.

De qualquer forma, a argumentagdo inicial, nos dois casos, € de atitude
favoravel a presenca dos bolivianos, porém ela esta condicionada a requisitos que
devem ser cumpridos para essa aceitagdo. No primeiro caso 0s bolivianos serao
aceitos, segundo o enunciador, se cumprirem os regulamentos deste estado. No
segundo, observam-se dois tipos de restricbes que condicionam a aceitacdo, maior
rigor na fronteira a fim de que entrem no pais apenas bolivianos de boa conduta.
Isso significa que, ndo havendo cumprimento dos regulamentos do Estado, rigor na
fronteira e se os bolivianos ndo apresentarem boa conduta, de acordo com os
estudantes, o estrangeiro ndo sera aceito. Assim, a aceitagcdo convive com a nao
aceitacao.

Portanto, uma aceitacdo condicionada significa também uma rejeicdo. Esse
posicionamento de selecdo para a entrada de estrangeiro no pais e requisitos que
devem ser cumpridos para que seja aceito, na visdo desses estudantes, pressupde
opinides formuladas com base em esteredtipos ja existentes no imaginario do povo
brasileiro: os bolivianos ndo cumprem as leis do pais, ndo possuem boa conduta.

Coracini (2007) faz um estudo semelhante com relacdo as representacdes

mais recorrentes entre os brasileiros a respeito dos estrangeiros. Ela menciona:

[..] o estrangeiro permanece no imaginario do povo brasileiro como
explorador, o indesejavel, aquele que se gostaria de esquecer, de banir,
porque perturba, exibe a propria fragilidade indesejada, mas que esté ai, no
inconsciente, na memoria, reminiscéncias de um passado esquecido, mas
gue se faz presente o tempo todo no inconsciente, que pode se manifestar
em ‘ressentimento’ ou numa certa implicancia que o leva a ressaltar os
defeitos do outro[...] (p. 76).

A hesitacdo em afirmar um posicionamento contrdrio a presenca dos
bolivianos em nossa regido, no enunciado 22 N&o consigo observar mal algum com
a presenca de estrangeiros em minha regiao e no enunciado 23 ndo sou contra, em
relagdo com a condicionalidade, demonstrada pelos estudantes nos enunciados,

mostra um conflito em que lutam as concepc¢des formadas pelo imaginério comum e
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o aceitavel eticamente pela sociedade, bem como entre as formacdes discursivas e
as formacdes ideoldgicas presentes no inconsciente.

Deste modo, observamos que esses estudantes apresentaram uma rejeicao
atenuada, disfarcada através da condicdo, que, concordando com Coracini, a
despeito de estar no inconsciente, se manifesta pela implicancia ou manifestacao
dos defeitos desse outro.

Essa rejeicao é reveladora de estere6tipos também atenuados pelo efeito da
ndo afirmacdo por meio da condicionalidade. Portanto, os esteredtipos que esses
alunos formaram, nos enunciados analisados, a respeito do outro estrangeiro,
podem ser representados, de acordo com o tema por eles apresentado, pela
imagem: os bolivianos séo infratores.

O enunciado 24:

Sinceramente ndo acho uma coisa ruim. Da mesma forma que
eles estado aqui, varios brasileiros estdo em paises da Europa e
América do Norte. Todos buscando melhores condi¢cdes de
vida (A20, f, EPar).

Comeca com um articulador meta-enunciativo do tipo metaformulativo que
tem a func&o de comentar a prépria enunciagédo, dando efeito de como o enunciador
se representa perante o outro. Sinceramente. Logo em seguida € empregado o
verbo achar de forma negativa ndo acho uma coisa ruim, que intensifica o
posicionamento do informante, que, além de se apresentar de forma sincera, com o
uso do verbo deixa claro o posicionamento particular de sua opinido. A oracdo que
se segue se refere a uma construcdo de valor comparativo de igualdade evidenciada
pelo uso da conjuncdo Da mesma forma comparando a situacdo dos bolivianos que
eles estdo aqui, com a situacao dos brasileiros em outros paises varios brasileiros
estdo em paises da Europa e América do Norte e, para finalizar o enunciado, utiliza
uma oracao simples, caracterizando uma conclusdo Todos buscando melhores
condicdes de vida.

Encontramos semelhante estrutura do discurso anterior no enunciado 25:

Tanto faz, porque tenho certeza que existem brasileiros na
Bolivia em busca de um trabalho ou fazendo compras, assim
como tem bolivianos no Brasil em busca de uma vida melhor.
(A9, f, EPu)
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Em que o enunciador utiliza um articulador meta-enunciativo do tipo atitudinal
Tanto faz que encena a atitude psicolégica com que ele se representa diante do
evento. Essa expressdo é seguida de uma oracdo causal que justifica a atitude
psicologica anterior porque tenho certeza que existe brasileiros na Bolivia em busca
de um trabalho ou fazendo compras. Tal oracéo € unida a seguinte pela conjuncdo
de valor comparativo, dando a essa proxima oracao a funcdo de uma comparativa
de igualdade assim como tem bolivianos no Brasil em busca de uma vida melhor.

O uso dos articuladores no inicio de ambos os enunciados demonstra a forma
como os enunciadores se representam diante dos efeitos de sentidos que trazem
suas opinides. No enunciado 24 Sinceramente ndo acho uma coisa ruim, assim
como no enunciado 25 Tanto faz, a intencdo consiste em atenuar um
posicionamento enfatico do tipo € bom ou ndo é bom, o que demonstra reservas ou
receio de ser categorico ou afirmar algo diante do que se vai dizer posteriormente.
Em seguida, ao usar comparativas de igualdade, os informantes comparam a
situacdo dos bolivianos com a situacdo dos brasileiros como iguais dentro do
contexto de busca por melhores condi¢cdes de vida 24 ou de uma vida melhor 25
mencionado nas suas conclusoes.

Assim, igualar a situacdo dos bolivianos e dos brasileiros € algo dificil de
admitir para os estudantes. Esse receio demonstrado com o uso dos articuladores
denota a dificuldade de enxergar-se no outro, admitir que somos iguais. Entretanto,
essa comparacao é evidenciada com o uso das comparativas de igualdade, nas
guais os estudantes deixam claro aquilo que ficou dificil de categorizar no inicio, ou
seja, somos iguais bolivianos e brasileiros.

Contudo, é no fim dos enunciados que se deixa claro as condi¢cdes de
producdo do discurso, nas quais sdo realizadas essas comparacdes e nas que se
admite a igualdade, ou seja, dentro da busca por melhores condi¢cdes de vida ou de
uma vida melhor. Essas palavras sao representativas dos efeitos produzidos pelo
sistema globalizante sobre a vida cotidiana dos individuos provenientes de paises
explorados.

Nesse contexto, muitas vezes, esses sujeitos terdo de buscar fora de seus
paises oportunidades de estudo ou trabalho para que lhes sejam asseguradas suas

necessidades basicas.
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A condicdo do individuo fora de seu pais é a daquele que reivindica o trabalho
como um direito bésico, como oportunidade de sobreviver. Isso € explicitado por

Kristeva da seguinte maneira:

O estrangeiro é aquele que trabalha. Enquanto os nativos do mundo
civilizado, dos paises adiantados, acham o labor vulgar e assumem os ares
aristocraticos da desenvoltura e do capricho (quando podem...), vocé
reconhecera o estrangeiro pelo fato de que ele ainda considera o trabalho
como um valor. Certamente uma necessidade vital, 0 Unico meio da sua
sobrevivéncia, que ele ndo coroa necessariamente de gléria, mas reivindica
simplesmente como direito basico, grau zero da dignidade (1994, p. 25).

Deste modo, o sujeito encontra no trabalho o motivo em si de se aventurar
como estrangeiro, de ocupar lugares rejeitados pelos nativos, que sé&o aproveitados
por ele que encontra, nesses postos, o valor em grau zero de sua dignidade,
considerando principalmente o contexto da fragilidade econémica no mundo.

Nesse contexto, o estrangeiro, brasileiro ou boliviano, seja de qualquer patria,
atingida pela desigualdade social entre nac¢des, esta disposto a superar o orgulho e

assumir uma condicao que lhe foi imposta, pois ele se torna:

Batalhador, audaz ou espertalhdo, segundo suas capacidades e
circunstancias, ele amealha todos os trabalhos e esforga-se por sobressair
nos mais dificeis. Nao sé nos trabalhos que ninguém quer, mas também
naqueles que ninguém pensou (KRISTEVA, 1994, p. 26).

Isso ocorre porque, ndo tendo trazido nada de seu pais, ele se arrisca,
sacrifica-se por ndo ter nada a perder. A autora (1994, p. 26) ainda comenta que: [...]
o sacrificio comeca pelo trabalho: Unico bem exportavel, sem alfandega. Valor,
refagio universal em estado errante”.

Bauman (2005) vé o grande painel da globalizacdo como uma forma de
mudanca radical e irreversivel, e como uma grande transformacdo que afetou as
estruturas estatais, as condicdes de trabalho, as relacdes entre os Estados, bem
como a subjetividade coletiva, a producéo cultural, a vida cotidiana, resumindo, as
relacdes entre 0 eu e o outro.

E dentro dessas condi¢des de producdo do discurso que os bolivianos sdo
comparados aos brasileiros. Nesse contexto, eles sdo vistos como iguais, buscando
meios de sobrevivéncia dentro das condi¢des impostas pelo capitalismo global. E

também nesse contexto, mesmo com reserva, com resisténcia, e com dificuldade de
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afirmar um posicionamento, que observamos a identificagdo dos estudantes com o
estrangeiro, com esse outro que fala a lingua a qual € objeto de estudo.

Kristeva (1994) explana ainda de forma propicia esse conflito interior diante
do estrangeiro. Trata-se de um estado emocional que nos incomoda e impede de

dizer abertamente que nos (brasileiros e bolivianos) somos iguais:

Por conhecé-lo em nds, poupamo-nos de ter que detesta-lo em si mesmo.
Sintoma que torna o0 “nés” precisamente problematico, talvez impossivel, o
estrangeiro comeca quando surge a consciéncia de minha diferenca e
termina quando nos conhecemos todos estrangeiros, rebeldes aos vinculos
e as comunidades (p. 9).

Percebemos, assim, que os estudantes se qualificaram como estrangeiros
também, como quem vivencia as mesmas buscas por condicbes melhores. Esse
posicionamento de identificacdo, de se ver como estrangeiro fica evidenciado
principalmente no enunciado 24 quando o enunciador expressa varios brasileiros
estdo em paises da Europa e América do Norte.

Podemos dizer que a imagem a respeito desse outro boliviano é a propria
imagem que os estudantes tém de si como brasileiros. Em outras palavras, a
imagem de si, foi projetada no outro.

Entretanto, essa imagem nao foi captada diretamente no dito pelos alunos,
mas identificada no nao dito, nas condi¢cdes de producdo do discurso deles, o que
torna essa imagem, mais complexa, sem possibilidade de descrevé-la através de um
atributo direto. Assim, podemos dizer que a imagem aqui detectada € a imagem de

si no outro dentro do contexto conflitante da globalizacao.
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4 O ENCONTRO COM O OUTRO-ESTRANGEIRO

Neste capitulo partiremos das imagens que foram captadas no capitulo
anterior e procederemos a terceira etapa da analise que corresponde ao
delineamento das formagOes discursivas para esbocar o0 jogo de sentidos com a
formacao ideoldgica.

De tal modo, discutiremos sobre os dois eixos identificacdo e rejeicdo sobre
0s quais as imagens dos estudantes se dividiram, bem como colocaremos em pauta
o politico, o simbdlico e a ideologia subjacentes a esses processos, evidenciando
como essas implicacdes influenciam o processo de aprendizagem e como elas

constituem a identidade do sujeito.

41 O ENCONTRO NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM DE LINGUA
ESPANHOLA

Comumente se tem pensado que o processo de aprendizagem de linguas
estrangeiras envolve apenas o dominio de um codigo diferente daquele que o sujeito
possui, ou seja, que a aquisicdo de uma segunda lingua envolve processos
estritamente linguisticos. Contudo, a lingua, como sabemos, ndo se restringe ao
cbdigo, mas partimos do pressuposto da teoria lacaniana e do discurso de que “o
sujeito se constitui na e pela linguagem” (CORACINI, 2007, p 135). Concordando
com a autora, essa lingua que constitui o sujeito seja estrangeiro ou ndo, que o torna
cindido, dividido, transitando num espaco em que fronteiras entre o consciente e
inconsciente sdo ténues e movedicas, produz nessa constituicdo, 0S processos
simbdlicos de sua estrutura socio-historica.

Ainda, segundo Coracini (2007, p. 135) “nomear é dar realidade ao objeto”.
Portanto, falar de um idioma e nele incluir a cultura do outro estrangeiro é dar-lhe
existéncia, fora de seus limites geograficos. Significa fazé-lo existir em um pais

outro, ainda que, muitas vezes, nao seja desejado nesse lugar:

[...] o que somos e 0 que pensamos ver estdo carregados do dizer alheio,
dizer que nos precede ou que precede nossa consciéncia e que herdamos,
sem saber como e nem por qué, de nossos antepassados ou daqueles que
parecem ndo deixar rastros. O que somos e 0 que vemos esta carregado,
portanto, do que ficou silenciosamente abafado na memoria discursiva,
como um saber anonino, esquecido (p. 59).
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Deste modo, aprender uma lingua sera muito mais que aquisicdo de um
codigo ou informacdes, sera o experimento de reconstituir seu proprio ser, sua
propria identidade, pois inevitavelmente a lingua estrangeira trara suas
simbolizac¢des socioculturais.

Entretanto, esse contato com a lingua estrangeira provoca no sujeito aprendiz
experiéncias de estranhamento, pois o encontro de culturas proporcionado pela
aprendizagem de uma lingua estrangeira causa o consequente conflito das relacdes
sociais entre povos, evidenciando as relacdes de poder e forcas implicadas nas
relacdes linguisticas.

Os estudos sobre esse assunto e a realidade educacional de ensino de
linguas confirmam que “as relagdes entre linguas e vida social, sGo ao mesmo
tempo problemas de identidades, de cultura, de economia, de desenvolvimento”
(CALVET, 2007, p. 19).

José Morillas (2000) explica que o ensino de linguas promove um encontro
entre pessoas que provém de ambientes socioculturais e sociolinguisticos distintos.
Segundo ele, esse encontro intercultural pode ocorrer de diferentes modos:
improvisado, casual ou formalizado. Um individuo se expde a interculturalidade
guando, por enunciado, estuda uma lingua estrangeira. Assim o0 momento de estudo

da lingua

[...] hace referencia al encuentro entre personas que provienen de entornos
socio-culturales y socio-linglisticos distintos, en una palabra, personas que
provienen de un entorno en el cual se ha operado un proceso de
aculturacion educativa y comunicativa mediante el cual se les han ido
transmitiendo unos valores, creencias, conocimientos, y unas formas de
pensar, hablar, sentir, y actuar propias de un entorno socio-cultural
determinado. Ese encuentro intercultural puede ser de muchas clases:
improvisado, casual, o formalizado. [...] las posibilidades de interculturalidad
surgen de formas muy diversas: conocer a un extranjero en un viaje, o,
simplemente, estudiar una lengua extranjera (MORILLAS, 2000, p. 1).

Neste sentido, a aula de lingua estrangeira promove o0 encontro de culturas
distintas. No entanto, o autor esclarece que esse encontro nem sempre é facil, mas
ao contrario, em um maior ou menor grau, essa incidéncia com frequéncia se

converte em um desencontro e por isso, explica também:

[...] o estudo de uma lingua estrangeira é em si mesmo uma experiéncia de
interculturalidade que se experimenta, muitas vezes, em forma de conflito
de comportamento: percep¢do de estereétipos, diferencas de mentalidade,
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praticas culturais opostas, incompreensao, desprezo, etc (MORILLAS, 2000,
p. 1)

A percepcdo de esteredtipos experimentada no “encontro” que a
aprendizagem de uma lingua estrangeira proporciona é a percepcao de diferencas
étnicas, ou seja, percepc¢ao do outro estrangeiro.

Uma noc¢ao chave para entender essa concepc¢éo do outro ou o desencontro,
apontado por Morillas (2000), é a falta de identidade empatica. O ser humano parece
ter uma disposicdo de criar circulos de identidade separando nossa identidade da
dos outros, e, dessa separagdo, nasce a propensao de classificar, excluindo os que
nao fazem parte desse circulo e, portanto, a julgar previamente e estereotipar
negativamente. Concordamos com o autor, quando se refere a falta de empatia, que,
muitas vezes, ocorre no processo de aprendizagem de lingua estrangeira, mas as
guestdes que envolvem a relacdo com o outro, dentro desse processo, podem ir
além desta problematica.

No que se refere a didatica de linguas estrangeiras, ndo resta duvida das
inimeras tentativas, por parte de tedricos, educadores, e professores, de encontrar
maneiras, metodologias, técnicas e estratégias de ensino capazes de fazer uma
aprendizagem tornar-se bem sucedida ou ainda acelera-la, contudo, geralmente néo
se tém dado atencéo as relacdes entre linguas e a constituicao identitaria do sujeito
gue, a nosso ver, é constituido na e pela linguagem e, portanto, tanto ele quanto a
linguagem, perpassam por processos hibridos, heterogéneos e subjetivos nos quais
0s processos de identificacdo e diferenca séo inevitaveis e necessarios.

Desta forma, nossa preocupacdo nesta pesquisa esta voltada para estes
processos subjetivos. Portanto, propomos-nos, nas proximas secdes, discutir sobre
os dois eixos identificacdo e rejeicdo sobre 0s quais as imagens dos estudantes se
dividiram, buscando entender a atracdo ou rechaco do sujeito em relacdo a

aprendizagem de espanhol como lingua estrangeira.

4.2 AS IMAGENS DE IDENTIFICACAO

Como vimos no capitulo 1 deste trabalho, a identidade é construida a partir do
discurso de si e do outro, bem como pelo imaginario social do sujeito que, a0 mesmo

tempo em que constroi autoimagens de si e do outro, é por elas construido.
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Nesta perspectiva temos que levar em conta que “a identidade é um
movimento na histéria” (ORLANDI, 1998, p. 204). Assim, a identidade nao é igual a
si mesma, ndo é homogénea, ela se transforma, ndo ha identidades fixas e
categoricas (BAUMAN, 2005; HALL, 2011; SILVA, 2011).

Contudo, Orlandi (1998) esclarece que, se de um lado a identidade é parte do
imaginario que nos garante uma unidade necessaria nos processos identitarios, por
outro lado é ponto de ancoragem de preconceitos e de processos de exclusao.

Assim, ao se trazer reflexdes sobre identidade, serd fundamental discutir a
relacdo unidade/identificacdo e dispersédo/diferenca na perspectiva discursiva. O
sujeito necessita encontrar unidade enquanto sujeito para que, a0 movimentar sua
identidade nas distintas posi¢cdes que ocupa na historia, ele se desloque de uma
para outra. Por isso, “a identidade se faz como um percurso na histéria” (ORLANDI,
1998, p. 205). E a diferenca, nesta perspectiva, é vista como algo singular na
relacdo com o outro.

A identificacdo e a rejeicdo foram os dois eixos nos quais as imagens que 0s
estudantes formaram sobre a lingua estrangeira e sobre o outro estrangeiro se
assentaram. Essas imagens sobre a lingua e o outro apontam para percepcdes de
semelhancas e identificacdo, sendo estas a menor parte, bem como apontam para
as de diferencas e rejeicdo que representam a maioria das imagens.

Passaremos, portanto, a discutir sobre as imagens nesses eixos que nao
necessariamente sejam opostos, mas constitutivos da subjetividade e da identidade
do sujeito, bem como manifestacdes de se estar no mundo.

Comecaremos entdo, com as imagens de identificacdo que apontam para o
desejo de aprender a lingua espanhola, bem como para a identificacdo com o
boliviano. Foram quatro: lingua como acesso ao mercado de trabalho, lingua
facil e bonita e lingua de acesso ao conhecimento, com relacdo a lingua
espanhola e imagem de si no outro com relacdo ao outro boliviano.

Todas refletem uma visdo empatica da lingua e do outro boliviano, conforme
vimos nas analises. Entretanto, as préprias condicdes de producdo do discurso
demonstram que essa identificagdo possui uma razéo de ser.

Segundo Hall (1997), ao examinar sistemas de representacdo, € necessario
analisar a relacao entre cultura e significado. Assim, os significados que fazem parte

desses sistemas de representacdo, formados pelo imaginério, serdo compreendidos
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se analisarmos também as condi¢bes de producdo dessas imagens e as posi¢coes
gue 0s sujeitos ocupam em seu contexto socio-histérico.

De acordo com Pécheux (1981), no mundo capitalista, a alteridade tem um
estatuto quase bioldgico, que reconhece a diferenca, entretanto, ndo implicando na
aceitacao dela. Segundo ele, esse estatuto deve ser transformado politicamente.

Exatamente nesse contexto capitalista, nessas condi¢cdes de producédo do
discurso, ao seguir este estatuto quase bioldgico, acreditamos se tratar da
impregnacao cultural que forma nossas bases discursivas e ideologicas. Nesses
contextos, os estudantes formaram imagens arraigadas nos ideais neoliberais sobre
a lingua e sobre o outro que apontam para uma identificacao.

Para tanto, apresentaremos um breve comentario das imagens captadas e,
junto com ele, um enunciado correspondente, cuja finalidade é exemplificar a
discussdo. Com isso, executaremos a segunda parte do dispositivo de analise.
Neste sentido, iremos esbocar o processo discursivo, ou seja, mostrar o trabalho da
ideologia e seus efeitos, bem como a materializacdo desta na lingua, buscando as
simbolizacdes das relacdes de poder presentes nos enunciados dos estudantes.

A primeira, a imagem da lingua espanhola como acesso ao mercado de

trabalho é mostrada no enunciado 2 a seguir:

Sim, pois hoje no mercado de trabalho quanto mais idiomas
vocé dominar melhor, serda seu desempenho no trabalho em
qualquer que seja a area. “O saber nunca é demais (2, m,
EPu).

O enunciado acima demonstra exatamente a razdo desses alunos quererem
estuda-la. Para eles, estuda-se porque ha uma forte pressdo do meio que empurra
para os ajustes aos padrées de producdo e de consumo.

As constantes pressfes e exigéncias do mercado de trabalho, dentro dos
paradigmas da globalizacdo, configuram o motivo pelo qual muitos necessitem
aprender linguas estrangeiras, visando estar inserido nesse mercado, buscando
melhores condi¢bes de vida.

Assim, esse motivo configura o anseio do estudante de se tornar um
trabalhador, de ter garantido um salario. Entretanto, o anseio € moldado pelos
interesses de uma ideologia dominante que, segundo Althusser (1974), utiliza os
aparelhos ideolégicos do Estado, ou seja, as instituicdes do Estado, para assujeita-
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lo. O autor postula que as instituicbes ou aparelhos ideolégicos funcionam para a
base econbémica da sociedade, cujo papel € prover, nos sujeitos, formas de
consciéncias necessarias para que assumam postos ou fungdes na producdo
capitalista.

Com base nesse contexto, o poder publico oferece o ensino de linguas
estrangeiras nas escolas de educacao basica, como parte de uma politica inclusiva,
pregada pelos ideais da democracia, conforme afirma Orlandi (1998, p. 205):

Dai que a questédo da lingua faz parte desse ‘valor’: O Estado propicia uma
politica de invasdes, de processos de oficializacdo, de campanhas de
educacdo, que, reconhecendo as diferencas, procura, no entanto, apaga-
las. Do meu ponto de vista, o reconhecimento e o investimento no
apagamento da diferenca, numa sociedade como a nossa, fazem parte
disso que estou chamando movimento da identidade.

Vemos assim 0 jogo das intencdes politicas que configuram as bases que
formam o querer do sujeito ideologicamente marcado pelos interesses neoliberais.

Entretanto, além do fator do estudo da lingua estrangeira para a inser¢cao no
mercado de trabalho, estuda-se também para obter poder sobre os outros que
competem dentro desse sistema.

Gnerre (2009) discute sobre como o dominio da linguagem configura um
instrumento de poder nas relaces sociais, tanto para conceder poder aqueles que
tém seu comando como para bloquear o acesso a este poder para agueles que néo
o tém.

Segundo Coracini (2007, p. 24) “é justamente porque constréi verdades que o
poder se conserva e se dissemina por meio dos discursos. Ora, assim como 0S
discursos carregam poder e sdo alvos de poder, aqueles que os detém detém
igualmente poder.” Neste sentido, podemos dizer que deter ou dominar um idioma
configura também um desejo de obtencdo do poder imbuido na lingua que produz
articulacdes e cria relacdes dentro do mundo da economia e do trabalho.

A segunda imagem de identificacdo foi lingua facil, apresentada pelo

enunciado 4:

Gosto porque acho mais facil de aprender do que o inglés, a
pronuncia também é mais facil (8, f, EPu).



80

Esse enunciado também revela um discurso caracteristico dos ideais
neoliberais, no qual se atravessa o discurso publicitario que revela a promoc¢édo da
lingua espanhola como um produto difundido pela rapidez da aprendizagem.

De acordo com Coracini (2007) o discurso publicitario se vale do imaginario
social para atingir o interlocutor, ao mesmo tempo que contribui para a
“objetificacdo” da educacgao e do ser humano, cada vez menos senhor de si e cada
vez mais iludido a respeito de sua liberdade.

A terceira imagem sobre a lingua espanhola bonita e de acesso ao

conhecimento é mostrada no enunciado 5:

Sim, pois a pronuncia é bastante bonita e também para ter
conhecimento mundial (11, f, EPar).

Esse enunciado apresenta uma representacdo que expressa também
influéncia das tendéncias neoliberais do discurso publicitario. Entretanto, quando o
enunciador se refere a lingua como acesso ao conhecimento mundial constitui um
forte argumento para o desejo de aprender a lingua espanhola. Esse desejo possui
a faceta do desejo do poder para alcancar um status, como também demonstra um
carater libertador, uma vez que pode vir a ser um meio de obter consciéncia de
influéncias alienadoras.

Sem duavida, o dominio de linguas estrangeiras tem sido uma exigéncia no
mundo capitalista para a comunicacdo num mercado cada vez mais global. Assim,
aquele que fala principalmente as linguas estrangeiras consideradas de prestigio,
alcancam um status social diante dos outros considerados rivais no competitivo
mercado. Woodward (2011, p. 19) corrobora com esta ideia quando define que:
“todas as praticas de significagdo que produzem significados envolvem relacdes de
poder, incluindo o poder para definir quem ¢ incluido e quem é excluido”.

Desta forma, na visado de linguas e culturas superiores, imposta por uma visdo
colonizadora de perpetuacdo de um dominio, as linguas de status e prestigio, em
geral, sdo percebidas como um capital linguistico imprescindivel para a ascensao
social e cultural.

Portanto, essas imagens que os alunos formaram a respeito da lingua
espanhola estdo permeadas por tendéncias mercadoldgicas baseadas no ter e

parecer do sistema capitalista.
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Por outro lado, essa imagem em questdo, de acesso ao conhecimento,
embora faga parte também do discurso publicitario, possui a faceta do contato com o
saber, ou seja, com o0s bens culturais, ndo somente de consumo, mas de
conscientizagao. Isso pode ser visto como um fator positivo, uma vez que, somente
através do conhecimento se desconstréi esteredtipos.

A imagem a respeito do outro, imagem de si no outro que os estudantes
formaram, conforme dissemos, configura uma identificacdo e esta radicada também

nos ideais neoliberais, conforme o enunciado 25:

Sinceramente ndo acho uma coisa ruim. Da mesma forma que
eles estdo aqui, varios brasileiros estdo em paises da Europa e
América do Norte. Todos buscando melhores condi¢cdes de
vida (20, f, EPar).

Nessa imagem, o estudante demonstra igualdade de posicdo, de lugar, ao ver
no outro a mesma busca por condi¢cdes de vida melhor, fora de seu pais. Olha para
si como estrangeiro, se coloca no lugar do boliviano no Brasil e se compara com
eles como no enunciado 25 varios brasileiros estdo em paises da Europa e América
do Norte. Identifica-se com esse outro, como cidadaos de paises que sofrem com as
mesmas disparidades de nivel de desenvolvimento entre as nacfes, com as
desigualdades agravadas pelo neoliberalismo. Vemos assim que a visdo do outro
esta totalmente influenciada pelas condi¢cbes em que se produz esse discurso de
identificacao.

Woodward (2011) explica que os sistemas simbdlicos e as representacdes
produzem significados que nos posicionam como sujeitos. Os significados dessas
representacdes dao sentido a nossa experiéncia e aquilo que somos. Ela sugere que
esses sistemas simbadlicos tornam possivel aquilo que somos e aquilo que podemos
nos tornar.

Deste modo, a imagem compreendida como um processo simbdlico
estabeleceu, nesses casos analisados, identidades individuais e coletivas,
estabelecendo significados de quem sou “eu” e quem é o “outro”, chegando a um
processo de identificacao.

Identificamo-nos com certas ideias, com certos assuntos, com certas
afirmacgdes porque temos a sensacao de que elas batem com algo que temos em

nos (ORLANDI, 1998). Ora, esse “algo”, que os estudantes tém em comum com 0s
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bolivianos, ndo é, sendo, a angustia vivida pelo individuo diante da inseguranca e a
flexibilidade do mundo do trabalho das sociedades ocidentais, especialmente as de
paises subdesenvolvidos.

De tal modo, “nos filiamos a redes de sentido, nos identificamos com
processos de significacdo e nos constituimos como posi¢cdes de sujeitos relativas as
formacgdes discursivas” (ORLANDI, 1998, p. 206).

Desse modo, a psicanalise explica o processo de identificagdo como um
conceito central na vida do ser humano em sua fase infantil, especificamente a fase
edipiana, na qual o desejo inconsciente é ativado pela pessoa e imagem dos
progenitores. A crianga, nesse processo, vai tomando gosto por aquilo que lhe é
referenciado a partir de seus pais. Assim sente-se semelhante e assemelha-se a
eles.

O processo de identificacdo dos estudantes pode ter ocorrido, neste caso,
pela consciéncia da semelhanca existente entre brasileiros e bolivianos,
concordando com o que explica Woodward (2011), que o processo pelo qual nos
identificamos com os outros pode ocorrer pela auséncia de consciéncia da diferenca
ou da separacéo, ou ainda como resultado de supostas similaridades.

Portanto, ao analisar os processos discursivos, vemos que as imagens
resultam como simbolizacdo da ideologia neoliberal e das relacdes de poder entre
sujeitos e instituicbes. Percebemos, também, que o processo de identificacdo com a
lingua e com outro ocorre pela reproducdo dessa ideologia internalizada nos
sujeitos.

Nesse sentido, o saber lingua estrangeira € estritamente reduzido no
imaginario dos estudantes, ao saber instrumental e a visdo de lingua como objeto de
consumo que visa integracdo no mundo globalizado, no qual se almeja o alcance da
tdo desejada melhoria de vida.

Do mesmo modo, nesse mesmo contexto de busca por uma vida melhor,
integrada no mundo do trabalho, o processo de identificacdo com o outro que fala
essa lingua ocorre pela similaridade das condicbes socioecondmicas de paises

subdesenvolvidos nas quais vivem brasileiros e bolivianos.

4 3 AS IMAGENS DE REJEICAO
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As imagens de rejeicdo configuram o segundo eixo que queremos discultir.
Como dissemos, a rejeicdo ndo se ople a identificacdo, mas, esses dois elementos
constituem o movimento da identidade do sujeito como manifestacdo de se estar
num mundo movido pelas relagbes de poder.

Para tanto, novamente apresentaremos um breve comentério das imagens
captadas, desta vez as de rejeicao, também, para exemplificar, um dos enunciados
de cada imagem. Desta forma, iremos aplicar a segunda parte do dispositivo de
analise, que corresponde ao processo discursivo, no qual se pdem em evidéncia 0s
efeitos da ideologia nas relagcbes de poder, presentes nos enunciados dos
estudantes.

A maior parte das imagens, identificadas nos enunciados dos alunos, se
refere a imagens de rejeicdo. No que se refere as imagens sobre a lingua, notamos
gue a maioria dos alunos revelou ndo gostar de estudar a lingua espanhola, pela
forma como a consideravam nos questionarios: Imagem sobre a lingua, lingua dificil,
lingua feia parecida com o portugués, e lingua chata.

A lingua dificil foi considerada assim em comparacdo a lingua inglesa,
porque esta faz parte do cotidiano dos alunos e é utilizada pelos meios publicitarios,

midiaticos e culturais, conforme se observa no enunciado 7:

N&o. Porque eu prefiro inglés. Espanhol € mais dificil. (13, f, 3°,
EPar)

A lingua inglesa se torna tédo familiar que, por meio de ilusdo cognitiva, outra
lingua estrangeira se torna imaginariamente dificil.

A lingua feia parecida com o portugués representa a imagem da lingua
espanhola comparada ao portugués, em virtude da proximidade entre essas linguas,

conforme pode ser observado no enunciado 12:

N&o, porque acho ela muito dificil, assim como o portugués.
Além disso, acho que a sua pronuncia é feia (20, f, EPar).

Os alunos demonstraram rejeicdo por sua propria lingua, efeito produzido,
principalmente, pela escola que torna o estudo da lingua portuguesa tdo complexo,
gue sua aprendizagem, muitas vezes, para estes alunos resulta indesejavel para

esses alunos e, dessa forma, a lingua espanhola recebeu o mesmo atributo.
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A lingua chata é a Imagem vinculada aos aspectos didaticos de ensino,

utilizados pelos professores dos informantes, de acordo com o enunciado 10:

N&o, porque desde pequena fui mais influenciada pela lingua
inglesa e meus professores traziam a matéria de maneira muito
chata. (18, f, EPar)

Essa imagem pode proceder de questbes mais subjetivas, como as de cunho
afetivo, falta de empatia, em relacdo ao idioma espanhol.
A lingua que ndo desperta interesse e identificacdo é uma imagem

vinculada a falta de identificacdo com o idioma:

N&o, porque € uma lingua (idioma) que eu ndo me identifico.
(19, m, EPu)

O idioma é visto como representacao social de uma cultura da qual ndo ha o
desejo de identificar-se ou associar-se por meio do contato promovido pelo processo
de ensino e aprendizagem.

Ao relacionar essas imagens, tanto as condi¢cdes de producdo do discurso
guanto ao contexto nas quais foram produzidas, ou seja, progressivamente, no
mundo globalizado, na sociedade brasileira e, finalmente, em uma escola de
Rondobnia, percebemos que sdo imagens reveladoras de dificuldades ou bloqueios
no processo de aprendizagem.

Relembrando o que dissemos no inicio deste capitulo, existe uma grande
preocupacao com a pedagogia do ensino de linguas, porém como cita Revuz (2006,
p. 216) “nenhum método é capaz de impedir que qualquer um que tenha o desejo de
aprender uma lingua estrangeira o faga”.

Nesse sentido, considerando o que afirma Revuz (2006, p. 216) seja qual for
0 método, o fator chave para a aprendizagem € o “querer”. Porém, em muitos casos,
embora haja o desejo de aprender, é real que ainda possam existir dificuldades ou
blogueios de aprendizagem. E o que dizer de alunos de escolas, nas quais o estudo
da lingua espanhola faz parte do curriculo escolar e, portanto, a aprendizagem desa

lingua € uma obrigacao para os alunos?
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Essa realidade nos faz pensar que ha “algo” que permeia a aprendizagem de
linguas estrangeiras que vai muito além da exterioridade de técnicas de ensino,
hip6tese esta que motivou esta pesquisa.

Acreditamos que esse “algo”, ndo é sendo a complexidade da natureza do
sujeito constituido na e pela lingua, confrontando-se no encontro com essa lingua
estrangeira que traz o outro estranho a sua cultura, vivendo nesse encontro uma
experiéncia totalmente nova e desconcertante.

Sobre a imagem do boliviano, as imagens foram: Desonesto, fraco e
descortés, indesejavel imagem intencionalmente apagada ou desfigurada, o outro
estrangeiro como objeto ou mercadoria, infratores.

Desonesto, fraco e descortés representam imagens que revelam rejeicao e
odio pelo boliviano, que pode ter base em relatos ocorridos no contato, proprio de
regides fronteiricas, que aponta no outro tais atributos na busca por se sentir melhor,
sentir-se vivo, conforme o enunciado 15.

Essas imagens expdem a fraqueza e as falhas do estrangeiro e se tornam a

propria revelacao de fraqueza e falhas do brasileiro:

Odeio, porque os brasileiros ndo podem trabalhar aqui no
Brasil. Além disso, sdo um bando de ladrdo que roubam
automoéveis aqui e levam para la. Aléem disso, vao perder a
copa (19, m, EPar).

Na questdo do indesejavel, os estudantes expressaram, nessa imagem, que
aceitam o outro estrangeiro, como uma obrigacdo, em virtude de manter a imagem
do povo brasileiro aberto as diferentes culturas. Os alunos reconhecem-se como um
povo miscigenado, a0 mesmo tempo em que rejeitam esse outro por encontrar

defeitos reveladores da propria sociedade brasileira, de acordo com o enunciado 17:

N&do acho muito interessante, mas tem que aceitar, afinal o
Brasil € composto pelas misturas de racas. (122, f, 3°, EPar)

Essas concepcdes podem revelar que esse outro-estrangeiro ndo é desejado,
mas deve ser aceito em virtude da manutencéo da imagem de um Brasil multirracial.
A Imagem intencionalmente apagada ou desfigurada pode estar vinculada,

conforme vimos, a todo um processo de autoconhecimento e aceitagéo, presente no
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inconsciente. Esse processo manifesta a constituicdo conflituosa do sujeito no
encontro com o outro.

Esse encontro ndo € desejado, por isso o aluno prefere deixar o estrangeiro
no esquecimento, ou mMesmo na inexisténcia. Uma imagem intencionalmente

apagada ou desfigurada, conforme o enunciado 20:

Para mim ndo muda em nada e também nem vejo quase
bolivianos aqui. (8, f, EPu).

Assim, a imagem que se evidencia é a de um outro quase inexistente para o
sujeito.

O outro estrangeiro como objeto ou mercadoria: percebeu-se, nessa
imagem, a tendéncia de olhar para o outro em busca do que ele tem para oferecer,

neste caso, o contato com a lingua espanhola:

Eu acho até interessante, assim a gente tem uma nocdo um
pouco de lingua espanhola. (23, f, 3°, EPar)

Notamos também, um posicionamento progressivo, indo de uma rejeicéao
inicial para um sistema de troca, proprio do sistema consumista.

Portanto, essa imagem constitui a visdo do outro-estrangeiro como objeto ou
mercadoria, como alguém que pode estar no espaco do sujeito desde que 0 outro
Ihe ofereca algo de interesse. Os sujeitos, nesse sentido, atuam dentro de um
sistema de troca, proprio das condicfes em que se produzem esses discursos.

A imagem de Infratores esta representada pelos estudantes que entendem
ser uma condicionalidade para o estrangeiro poder residir em nosso pais, havendo,
conforme eles, a necessidade de selecdo daqueles que se enquadram nos critérios

estabelecidos por eles, conforme o enunciado 24:

Sobre a presenca dos bolivianos, ndo sou contra, s6 deve
haver maior rigor na fronteira para que venham para ca apenas
bolivianos de boa conduta (18, m, EPu).

7

Desta forma, a rejeicdo atenuada, disfarcada e presente no inconsciente e
manifestada através de estereétipos a respeito do outro-estrangeiro, tido como

infrator.
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Conforme podemos perceber, esses dizeres sobre o outro sdo constituidos
por representacdes (ou imagens) desse outro, num imaginario que, a0 mesmo
tempo, interfere, de alguma maneira, na configuracdo identitaria do sujeito
(CORACINI, 2007).

Assim, as descricbes das imagens, brevemente apresentadas, indicam
reproducdo de discursos que constituem a propria identidade dos estudantes.
Discursos de preconceitos que apontam para a formacdo de estere6tipos sobre o
outro e sobre si.

Segundo as evidéncias dos estudos da psicanalise, apontados anteriormente,
acreditamos que possa haver uma resisténcia inconsciente ao aprendizado, isso €
notado nos enunciados dos estudantes. De acordo com Melman (2000), essa
resisténcia ocorre pelo medo da perda da identidade e da perda de si que a outra
lingua pode implicar.

Entretanto, o medo de a mudanca de identidade nada mais € do que uma
resisténcia ao outro, em outras palavras, o0 medo de assimilar a constituicdo do outro

gue esta implicada na lingua dele. Sobre isso Coracini (2007, p. 153) acrescenta:

Medo do estranho, do desconhecido, medo de questionar suas préprias
crencgas, seus hébitos, seu modo de se ver e de ver o mundo, de ver o
outro, medo de tudo o que pode provocar deslocamento ou mudancas.

No momento em que observamos as imagens de rejeicado sobre a lingua e a
comparamos com as imagens a respeito do outro boliviano, falante da lingua
estrangeira da nossa fronteira, percebe-se que a rejeicdo pela lingua tem vinculacéo
com a rejeicdo desse outro, uma vez que a lingua do estrangeiro, do outro, traz uma
outra forma de pensar o mundo, outra cultura, que, segundo Coracini (2007, p. 153),
“vem perturbar, confundir (0 modo como penso € vivo nao é o unico, nao constitui a
Unica verdade) e, portanto, pode provocar reacdes que se manifestam por
sentimentos que vao do medo a uma atragao.”

Defendemos que o olhar negativo em relagéo a lingua espanhola e a falta de
gosto dos estudantes pelo estudo da mesma, ou ainda o bloqueio na aprendizagem,
sao influenciados pela forma como eles veem o0 outro, esse estrangeiro boliviano
que, pela situacdo de proximidade promovida pela fronteira, habita entre nos e

possibilita o contato intercultural.
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Esse outro, de acordo com o0s estudantes, nao desejado, rotulado
negativamente, desprezado, ignorado e até odiado, considerado inferior e inabil para
alcancar o nivel da capacidade do brasileiro € exatamente aquele que possui a
lingua estranha, ensinada na escola.

Entretanto, h& algo mais intrigante ainda que constitui o receio ou medo pelo
estrangeiro. No que Kristeva (1994, p. 9) corrobora ao afirmar que: “o estrangeiro
habita em nés: ele é a face oculta da nossa identidade, o espaco que arruina a
nossa morada, o tempo em que se afundam o entendimento e a simpatia”.

Nessa perspectiva, esse receio € a resisténcia, a dificuldade de reconhecer-
se estranho. O estrangeiro que habita em nos desperta no sujeito o reconhecimento
de que nada é linear. Assim sendo, a diferenca do estrangeiro transmite a
mensagem de que na verdade eu sou o diferente e isso perturba e incomoda, pois,
da forma a que estamos habituados e acomodados no sistema capitalista, & muito
mais conveniente acreditar e assimilar os ideais neoliberais que pregam a ideia do
ser humano em seu coletivo, tratado e contado como um entre milhares iguais,
destituido de sua singularidade e de sua diferenca que o faz Unico no mundo, mas

gue, todavia, transtorna sua identidade. Sobre isso, confirma Kristeva (1994, p. 11):

A diferenca deste rosto revela um paradoxismo que qualquer rosto deveria
revelar ao olhar atento: a inexisténcia da banalidade entre os seres
humanos. Entretanto, é o banal, precisamente, que constitui uma identidade
para nossos habitos diarios.

Portanto, a ideia do estrangeiro que habita em nds, nos leva a agitadora
possibilidade de ser um outro. Essa ideia leva o sujeito a pensar sobre sua
diferenga, considerando que “ndo se trata simplesmente, no sentido humanista, de
nossa aptiddo em aceitar o outro, mas de estar em seu lugar — 0 que equivale a
pensar sobre si e a se fazer outro para si mesmo. O Eu é um outro.” (KRISTEVA,
1994, p. 21).

As questdes que abrangem o0 encontro com 0 estrangeiro no processo de
aprendizagem da lingua estrangeira envolvem, ndo somente diferencas culturais,
mas implica na condi¢do de reconhecimento e auto reconhecimento de diferencas,
entre universos fonéticos e entre formas de construir significados culturais. A
interagcdo promovida nesse contexto requer do sujeito uma flexibilidade que lhe tira

de suas bases psicomotoras, conforme entende Revuz (2006).
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Essa aprendizagem o coloca diante do ndo saber, mobiliza um exercicio
delicado, porque requer do sujeito sua relagdo com o saber, sua relagdo com o
corpo e sua relagcao consigo mesmo e, além de todos esses processos, as bases de
sua estruturacao psiquica (REVUZ, 2006).

Assim, podemos dizer que a estruturacdo psiquica, ou melhor, a
desestruturacao psiquica, causada pela aprendizagem de uma lingua estrangeira,
ocorre justamente porque a lingua constitui 0 sujeito. Nessas condicdes, ele se vé
diante da situacédo de que nao existe apenas uma forma de denominar as coisas e
construir significados. O mundo exterior denominado e, consequentemente, visto
através da lingua estrangeira passa a ser um mundo diferente e ndo € de admirar
gue o mundo interior, do psiquismo receba suas consequentes mudancas.

Esse processo de distanciamento em relacdo a sua forma de ver o mundo, o
distanciamento de sua prépria cultura e, portanto o distanciamento de si mesmo
constituem o que Revuz (2006, p. 224) chama de perda de identidade, que pode ser

visto como uma operacao saudavel:

Esse estranhamento do dito na outra lingua pode tanto ser vivido como uma
perda (até mesmo como perda da identidade), como uma operacdo salutar
de renovacgdo e de revitalizagdo da lingua materna, ou ainda como a
descoberta embriagadora de um espaco de liberdade.

Entretanto, nem todos estdo preparados para experimentar esse
distanciamento de si e de sua lingua materna que Revuz (op. cit) define de
deslocamento, que, para muitos, pode significar o perigo de perder-se ou ainda de
interiorizar tracos pertencentes ao outro indesejado. Assim, procuram evitar o perigo

de “tornar-se um pouco o outro” (REVUZ, 2006, p.226) em uma tomada de posicao:

Tudo se passa como se a tomada de distancia em relacao a lingua materna,
gue resulta de falar corretamente uma lingua estrangeira, fosse impossivel.
Esse impossivel ndo tem a mesma fonte, nem a mesma significacdo para
cada pessoa, mas, parece-me, esta sempre ligado a ruptura e ao exilio.
Segundo a pessoa, essa ruptura pode ser temida e evitada, pode ser
procurada por ser salvadora, ou pode ser tensdo dolorosa entre dois
universos (REVUZ, 2006, p 227).

Esse pode ser exatamente o ponto de bloqueio para a aprendizagem de
linguas estrangeiras para muitos. E, possivelmente, em nossa regido, no Estado de

Rondbdnia, o ponto de bloqueio para a aprendizagem da lingua espanhola, idioma de
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nosso vizinho, o boliviano, que conforme vimos dos depoimentos dos estudantes se
trata de um outro indesejado.

Neste sentido, esses conceitos podem explicar o estranhamento vivido pelos
estudantes em situacao de encontro com a lingua estrangeira, bem como esclarecer

a falta de interesse em se envolver no processo de aprendizagem.
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CONSIDERACOES FINAIS

Procuramos demonstrar, neste trabalho, conforme nossa problemética de
pesquisa, quais as imagens que os alunos de espanhol formaram a respeito da
lingua espanhola e do boliviano. Essas imagens foram:

Sobre a lingua: lingua como acesso ao mercado de trabalho, lingua facil,
lingua bonita e de acesso ao conhecimento, lingua dificil, lingua chata, lingua feia
parecida com o portugués, lingua que ndo desperta interesse/identificacéo.

Sobre o boliviano: desonesto, fraco, descortés, indesejavel, infratores,
imagem intencionalmente apagada ou desfigurada, o outro-estrangeiro como objeto
ou mercadoria, imagem de si no outro

Vimos que ha uma divisdo dessas imagens em duas tematicas:

e Identificacdo: que aponta para o desejo devido a ansia de preenchimento da
falta que constitui seu inconsciente. Essas projecdes constituem a menor
parte das imagens formadas pelos estudantes.

e Rejeicdo: que aponta para um medo, que consiste em um processo de
rejeicdo, inquietacdo por receio de assemelhar-se ou, ainda, tornar-se um
outro indesejavel. Essa evidéncia constitui a maioria das imagens formadas
pelos estudantes a respeito da lingua espanhola e do outro boliviano.
Portanto, a partir dessas imagens, vimos que os dizeres dos alunos estao

carregados do dizer alheio, dos dizeres pré-existentes, pré-estabelecidos na
memoaria discursiva, influenciada pelas formacdes sociais e ideoldgicas que formam
o imaginario do sujeito.

Vimos também, que as imagens formadas a respeito da lingua espanhola e
do outro estdo vinculadas a um discurso coletivo, ou seja, encontram relagéo direta
com os idearios neoliberais de consumo presente nos discursos globalizante,
publicitario e mitolégico que estdo permeados por tendéncias mercadoldgicas
baseadas no sistema capitalista. Além disso, elas demonstram atitudes de rejeicéo
atenuada, disfarcada e presente no inconsciente, manifestada através de
esteredtipos que apontam para a resisténcia ao contato com a lingua estrangeira e
ao outro.

Neste sentido, nossa pesquisa procurou responder também como essas
imagens podem influenciar no processo de aprendizagem da lingua espanhola, bem

como na formacdao identitaria dos alunos.
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Deste modo, vimos que no contexto de aprendizagem de linguas estrangeiras
se revela a complexidade da natureza do sujeito constituido na e pela lingua,
confrontando-se no encontro com essa lingua estrangeira que traz o outro estranho
e sua cultura. O estudante vive, nesse encontro, uma experiéncia totalmente nova e
desconcertante. Nesta perspectiva, acreditamos que possa haver uma resisténcia
inconsciente ao aprendizado que ocorre pelo medo da perda da identidade e da
perda de si que a outra lingua pode implicar.

Defendemos que o olhar negativo em relagéo a lingua espanhola e a falta de
gosto dos estudantes pelo estudo da mesma, ou ainda o bloqueio na aprendizagem,
séo influenciados pela forma como eles veem o outro, uma vez que a lingua do
estrangeiro traz uma outra forma de pensar o mundo, outra cultura, que vem
perturbar e confundir e, portanto, provocar reagdes que se manifestam por
sentimentos que vao do medo a uma atracao por esse estrangeiro que habita entre
nos e possibilita 0 contato intercultural.

Esse outro-estrangeiro, que traz suas diferencas, imaginariamente é o
boliviano que veio da fronteira, que sofre os efeitos de um pais subdesenvolvido e
gue saiu de seu pais em busca de uma vida melhor no nosso pais que, por também
sofrer esses efeitos, o coloca em uma situacdo econdémica inferior ao que ja nao é
adequado. Assim, pode nédo haver o desejo de pensar o mundo da forma como
pensa o estrangeiro, de se deslocar para seu mundo ao falar a lingua que ele fala.
Essas sdo implicacdes que envolvem o contexto sociocultural de nossa regido. De
tal modo, as implicacbes que envolvem o ensino de linguas estrangeiras séo
complexas e envolvem questdes de cultura, linguagem, identidade e sociedade.

Neste sentido, a outra forma de pensar o mundo, constitui, no sujeito, um
processo de distanciamento de sua propria cultura e, por conseguinte, 0
distanciamento de si mesmo, constituindo uma sensacao de perda de identidade. No
entanto, o contato com o outro e com as diferencas, na verdade, constituem o sujeito
e sua identidade.

Contudo, nem todos estdo preparados para experimentar esse
distanciamento de si e de sua lingua materna porque isso pode implicar no perigo
de perder-se ou ainda de interiorizar tracos pertencentes ao outro indesejado.

Assim a identidade do sujeito é construida pelo imaginario social. Esse
sujeito heterogéneo, complexo e incompleto constrdi imagens do outro e a0 mesmo

tempo é construido por elas. Essas imagens, resultantes de projecdes, funcionam
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no discurso e permitem distinguir a posicao dos sujeitos. Neste sentido, as imagens
constituem um fator relevante na formacgéo identitaria do sujeito, bem como em
suas relacdes sociais.

Portanto, com base nos resultados apresentados podemos dizer que a
identidade, em continua (trans) formacao, dos estudantes de lingua espanhola, se
constitui por meio de processos simbdélicos, de imagens, atravessadas por discursos
outros e do outro.

Com isso, podemos dizer que, no contexto da aprendizagem de linguas
estrangeiras em Porto Velho, ha a dificuldade para cada um dos sujeitos envolvidos
nesse processo, ndo somente de aceitar a diferenca, mas de aproveita-la. Desta
forma, a aplicagdo de um ensino de linguas deve tornar-se instrumento de
desconstrucado de imagens estereotipadas, pois ha, assim, a possibilidade de ver o
diferente como um fator de necessidade em que se respeita o ser humano em sua
sociedade, seja ela qual for e em que se preserva a imagem e a identidade de cada
povo.

A proposta de desconstrugcado aqui significa “compreender como um conjunto
foi construido” (DERRIDA, 1987, p. 21). Assim, a desconstrucdo a qual nos
referimos, que precisa ocorrer no ensino de lingua espanhola, € a compreensao,
tanto por parte dos docentes como dos discentes, de como e em que circunstancias
esses esteredtipos e imagens sobre a lingua e sobre o outro, nas formacbes
discursivas e ideoldgicas, foram construidos.

Nesse sentido, acreditamos que este trabalho contribui para a percepcao de
efeitos de sentido que sdo produzidos em condicdes determinadas. Esses efeitos
deixam vestigios de uma ideologia repressora que visa a perpetuacdo de uma
sociedade de classes.

Entretanto, geralmente, a visdo de lingua, na aula de espanhol, esta reduzida
a aquisicao de formas linguisticas e a visdo de cultura nessas aulas, muitas vezes,
limitada a uma forma caricaturalizada e redutora da realidade dos povos.

O momento intercultural propiciado pelo ensino de lingua deve ser ocasido de
reflexdes sobre o sujeito da alteridade, sobre quem sou eu e quem é o outro, sobre a
necessidade de poder me comunicar com esse outro, desenvolvendo assim, a
disposicéo de produzir nossos pensamentos de uma forma diferente, estranha, que
nos enriquece a medida que passo a nomear 0 mundo com outras palavras e

consequentemente com outra visao.



94

Desta forma, as experiéncias de estranhamento que presenciamos em sala
de aula, com relagéo ao dito pelos estudantes, ou seja, no que se refere as imagens
gue eles formaram a respeito do boliviano, o outro da nossa fronteira, devem ser
vistas como confrontos internos, contradi¢cdes resultantes do inconsciente que receia
um deslocamento, receia uma tomada de distancia de si e de sua cultura.

Um olhar para estes aspectos, uma compreensao dessa realidade despertara
naquele que ensina um questionamento da funcionalidade da lingua estrangeira e
do ensino dela. Para qué ensinar uma lingua estrangeira?

Para falar e ser falado por ela, ou seja, ser atravessado por seus significantes,
fundando uma subjetividade e formando uma identidade em constante movimento,
desta forma, enriquecedora do ser (MELMAN, 2000).

Em sintese, ao considerar o contexto em que vivemos, cada vez mais
globalizado, mais consumista, em que se ignora cada vez mais a humanidade, o ser
e, no qual, se valoriza mais o produto, podemos destacar que ha uma necessidade
urgente de:

a) Um despertar por parte dos profissionais do ensino de linguas estrangeiras
para as questbes ideologicas e subjetivas que envolvem as manifestacdes
linguisticas;

b) Um ensino que procure ter em vista as praticas de identificacdo,
significacdo e criatividade, que desconstrua imagens de linguas e culturas
consideradas inferiores ou imagens de linguas e culturas consideradas
hegemadnicas;

c) Uma atitude que ndo transmita uma visdo colonizada, muito menos
colonizadora, mas sim conscientizada, da cultura estrangeira,

d) Superar uma visao de ensino puramente instrumental e estrutural da lingua
e comecar a ver que o ponto de bloqueio do aprendiz pode ndo estar vinculado a
apenas guestfes didaticas e metodologicas, mas a algo muito mais subjetivo, de
ordem da alteridade.

Deste modo, o ensino de linguas estrangeiras deve ser um espaco de
estudo da lingua e cultura estrangeiras como meio de promover a construgdo de
nossa identidade, bem como de promover o conhecimento de nossa prépria
cultura ao nos depararmos com a cultura do outro; aprender com a cultura
estrangeira, exercitar a empatia, colocar-se no lugar do outro e nos tornar um

pouco o outro, para inclusive, entendermos a nés mesmos; poder transpor a
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barreira que nos impede de aceitar as diferencas e fazé-las nossas, admitindo a
possibilidade de nossas préprias divergéncias internas e assim reconhecendo que
a aceitacdo do outro € a propria necessidade da aceitacdo do eu, e olhar para
esse outro diferente para entender que na verdade o estrangeiro sou eu.

Esses sao posicionamentos, que a nosso ver, baseando-se nos estudos dos
diversos teoricos apresentados neste trabalho, produzirdo sujeitos mais confiantes,
mais livres para atuar e contribuir em sua sociedade e no mundo.

Entretanto, € importante ressaltar que ndo se pode entender esses
processos de producdo social como uma questao de consenso e didlogo apenas.
N&o bastara somente dialogar e pregar uma conscientizacao sobre o assunto. As
guestdes nas quais estdo envolvidas as relacdes de poder necessitam de acdes
politicas.

Assim, entendendo que nosso posicionamento ndo pode estar limitado a
atitudes simplistas que se detém apenas na descricdo de uma situacdo ou ainda
em propostas que apenas reconhecem e celebram a diferenca sem questiona-la,
acrescentamos mais uma necessidade urgente da lista apresentada anteriormente:

e) Um posicionamento politico firme que promova 0 questionamento nao
apenas da identidade e da diferenca, mas também das relacfes de poder as quais
elas estdo associadas, que busque transformar a teoria da producéo da identidade
e diferenca em atitudes de ambito pedagdgico e curricular.

Neste espaco de reconhecimento de si e do outro, no qual vigora a
complexidade e a impossibilidade de completude, onde o eu se choca com o
estranho e o imaginario responde pela ilusdo da estabilidade, que ocorre a
(con)fuséo da linguagem, da identidade e da diferenca que constituem o conflituoso
sujeito.

Finalmente, ndo pretendemos apenas refletir sobre o assunto para uma
conscientiza¢do, mas, nessas consideracfes discutimos sobre a necessidade de um
posicionamento politico firme, sobre uma proposta aberta e em construcao.

Diante disso, essas consideracfes, na verdade, ndo pretendem ser finais,
devido a impossibilidade de esgotamento do tema, mas pretendem instigar o debate

e a pesquisa sobre um assunto tao relevante no contexto atual.
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