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SANTOS, Heloisa Helena Ramos Santos. Apagamento de rético, epéntese e
paragoge nas redagdes de alunos do ensino médio da EJA em escolas publicas
de Porto Velho (RO). Dissertagdo (Mestrado em Letras). Programa de Pés-
Graduag&o em Letras. Universidade Federal de Rondénia. Porto Velho, RO, 2021.

RESUMO

O objetivo desta pesquisa foi analisar os fenémenos de (1) apagamento de rético em
coda silabica; (i) epéntese e (iii) paragoge em textos de alunos da Educagdo de
Jovens e Adultos do ensino médio (1° ano) de escolas publicas da cidade de Porto
Velho (RO). Para tanto, partiu-se da hipétese de que os referidos fenémenos podem
decorrer da interferéncia da oralidade desses individuos em suas producdes textuais
ou, ainda, a partir de hipéteses de escrita malsucedidas. Assim, buscando aporte
tedrico nos pressupostos sobre o letramento dentro do contexto da modalidade de
ensino da EJA (SOARES, 2006; BRITO, 2011; COSTA, 2012; SILVA, 2016, dentre
outros) e as relagdes estabelecidas entre fonética, fonologia, escrita e ortografia
(CAMARA JR., 1970; SELKIRK, 1982; BISOL, 2003, 2005, 2013: BORTONI-
RICARDO, 2004, 2005, 2006; LEITE, 2004: MARCUSCHI, 2005, 2008; SOARES,
2010, dentre outros), foram investigadas redagdes produzidas pelos sujeitos da
pesquisa, em especial, quanto a presenca dos fenémenos fonoldgicos destacados.
No total, foram coletados 80 textos, dentre crénicas narrativas e relatos de
experiéncia, de autoria de ambos os sexos. A escolha pelos fenémenos se deu devido
a configurarem aqueles com maior incidéncia. Da analise dos resultados, verificou-se
a incidéncia de: 111 casos de apagamento de rético em verbos e 6 em ndo verbos, a
partir do transporte das marcas de oralidade para a escrita bem como de
caracteristicas linguisticas e extralinguisticas: 10 casos de epéntese, que ratificam a
questdo das marcas da oralidade transportadas pelos alunos sujeitos da pesquisa
para suas produgdes escritas, e de 14 casos de paragoge, que, apesar de,
inicialmente, terem sido tratados sob o viés das marcas da oralidade, mostraram-se
tratar de hipercorre¢ao. Esperamos, com este trabalho, contribuir com a reflexio sobre
a relagao entre oralidade e escrita, mais especificamente, sobre a relagdo entre
fonética, fonologia, ortografia e escrita, enfatizando a necessidade de que o ensino de
lingua portuguesa valorize as diversidades que se apresentam em sala de aula,
principalmente quando se trata do ambiente da EJA.

Palavras-Chave: fendmenos fonolégicos; EJA; oralidade; ortografia; escrita.



SANTOS, Heloisa Helena Ramos Santos. Deletion of rhotic, epenthesis and
paragoge in the essays of EJA high school students at public schools in Porto
Velho (RO). Dissertation (Masters in Letters). Graduate Program in Letters. Federal
University of Rondénia. Porto Velho, RO, 2021.

ABSTRACT

The objective of this research was to analyze the phenomena of (i) rhotic deletion in
syllabic coda; (ii) epenthesis and (iii) paragoge in texts of students of Youth and Adult
Education high school (first year) from public schools in the city of Porto Velho (RO).
To do so, we started from the hypothesis that these phenomena may result from the
interference of the orality of these individuals in their text production or, even, from
unsuccessful writing hypotheses. Thus, seeking theoretical support in the assumptions
about literacy in the context of EJA teaching modality (SOARES, 2006; BRITO, 2011;
COSTA, 2012; SILVA, 2016, among others) and the relations established between
phonetics, phonology, writing and spelling (CAMARA JR., 1970; SELKIRK, 1982;
BISOL, 2003, 2005, 2013; BORTONI-RICARDO, 2004, 2005, 2006; LEITE, 2004
MARCUSCHI, 2005, 2008; SOARES, 2010, among others), we investigated essays
produced by the research subjects, especially regarding the presence of phonological
phenomena. A total of eighty texts collected, including narrative chronicles and
experience reports, written by both sexes. The choice of the phenomena was made
because they were the ones with the highest incidence. From the analysis of the
results, we verified the incidence of 111 cases of rhotic deletion in verbs and six in non-
verbs, from the transport of orality marks to writing as well as linguistic and
extralinguistic characteristics; ten cases of epenthesis, which ratify the question of
orality marks transported by the student subjects to their written productions, and 14
cases of paragoge, which, despite having been initially treated under the viewpoint of
orality marks, proved to deal with hypercorrection. We hope this paper contributes to
the reflection on the relation between orality and writing, more specifically on the
relation between phonetics, phonology, orthography, and writing, emphasizing the
need for Portuguese language teaching to value the diversities that present
themselves in the classroom, especially when it comes to the EJA environment.

Keywords: phonological phenomena; EJA; orality; spelling; writing.
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INTRODUGAO

Varios s&o os estudos realizados que geram contribuicdes tedricas importantes
ao aperfeicoamento do processo de ensino de lingua portuguesa (LP), ganhando
destaque aqueles que versam sobre os fenémenos fonolégicos. Este estudo tem por
objetivo investigar os fenémenos fonolégicos presentes em textos produzidos por
estudantes matriculados no 1° ano do ensino médio da Educacio de Jovens e Adultos
(EJA) de escolas da rede basica de ensino de Porto Velho (RO).

A escolha pelo 1° ano se deu por se tratar da série que inicia essa etapa
educacional. Ademais, compreende-se que, por meio dos estudos linguisticos junto
aos segmentos especificos, mostra-se mais proficuo para encontrar explicacées sobre
os fenémenos da lingua falada e escrita em suas mais variadas formas.

Partindo desse cenario, foram escolhidos os fenémenos que se mostraram
mais recorrentes nos textos selecionados, a saber: (i) 0 apagamento de rético em coda
silabica, tanto em posicdo medial quanto no final de palavras (verbos e nio verbos);
(ii) epéntese (acréscimo de fonema no meio da palavra) e (iii) paragoge (acréscimo de
fonema no final das palavras).

O estudo desses fendmenos justifica-se pois auxilia na compreensao de como
a lingua se realiza em suas modalidades oral e escrita, considerando suas faces
sociais e estruturais, de forma que, ao descrever e analisar as causas extralinguisticas
e linguisticas que a movem, seja possivel produzir conhecimentos que podem
subsidiar uma atuagdo mais eficiente em sala de aula, por meio do respeito a
diversidade sociocultural dos individuos ali inseridos e do entendimento de como estes
(inter)agem no mundo mediante a palavra.

Parte-se do entendimento, por nés ja exposto em Santos, Tavares e Prado (2021,
p. 12), de que o processo de:

[...] aprendizagem da escrita € um dos principais objetivos da fase de
escolariza¢o dos individuos, ja que, ao dominar essa modalidade da
lingua, o estudante pode ampliar seus conhecimentos gerais a partir
da leitura de livros, por exemplo. Além disso, aprender a escrever pode
impactar positivamente na desenvoltura comunicativa das pessoas, o
que certamente ajuda na insercéo social.
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Nesse sentido, destacamos a importéncia de que os educandos, quando
adentram a escola, carregam “‘uma bagagem linguistica, ou seja, ja4 tém
conhecimentos internalizados sobre o uso de sua lingua materna, sobretudo, em sua
modalidade oral” (SANTOS; TAVARES; PRADO, 2021, p. 12). Diante dessa
perspectiva, mostra-se “natural que a aquisicdo da lingua escrita seja permeada pela
influéncia da oralidade, sendo essa interferéncia, em alguns casos, a responsavel por
alguns desvios comumente encontrados nos textos escritos.” (SANTOS; TAVARES:
PRADO, 2021, p. 12).

Partindo dessas consideragdes iniciais, entende-se que observar as relagdes
que se estabelecem entre fonética, fonologia, variacao linguistica, escrita e ortografia,
nas produgdes textuais de estudantes, mostra-se importante para compreender como
se da o processo de construgdo do conhecimento linguistico desses alunos, bem
como para identificar os aspectos que sdo migrados da oralidade para a escrita.

Assim, o presente estudo baseou-se no método de pesquisa de campo, no qual
os fatos do mundo s&do observados e coletados para serem aferidos posteriormente,
com base em uma teoria cientifica. Tal escolha visou dar suporte a esta pesquisadora
para poder interpretar as causas dos fenémenos supradestacados e, por conseguinte,
realizar uma analise sobre as possiveis causas dessas ocorréncias.

Embora este ndo seja um estudo sociolinguistico, a analise também considerou
como variaveis o nivel de escolaridade, o fato de os sujeitos da pesquisa serem alunos
da EJA, o sexo, a idade e a produgéo textual em narrativas (crénicas e relatos de
experiéncia). A modalidade EJA se mostrou um fator importante para a escolha tanto
do I6cus quanto dos sujeitos da pesquisa e para a analise dos fenémenos destacados,
pois pdde ser verificada a hipétese de que o acesso tardio & escolarizacdo pode ser
um fator importante para uma eventual incidéncia dos fendmenos investigados.

Dentro desse paradigma, ha ainda uma questao de forte impacto pertinente a
classe social, pois o0 acesso a educagéo pelas camadas mais pobres da sociedade,
apesar de estar em franco crescimento, ainda se mostra em fase de avanco, de modo
que, ao delimitar essa variavel, aborda-se o contexto de forma secundaria, que se
refere a questéo socioecondémica do plblico que procura a EJA (INEP, 201 6).

A questao quanto ao sexo e a idade também se mostra relevante para o estudo
porque permite verificar ndo sé os grupos que estavam afastados das salas de aula e
que tém buscado retornar, mas também se essas caracteristicas podem interferir no

modo como os falantes aprendem o portugués escrito.
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A analise dos dados escritos — corpus central desta pesquisa — mostra-se
essencial, pois permite a analise individualizada das producbes, com destaque para
as suas caracteristicas e especificidades, possibilitando que os excertos sejam
tratados de modo separado, dentro de um dos fenémenos escolhidos que serdo
trabalhados nesta pesquisa.

Assim, foram coletados 80 textos de estudantes da EJA em Porto Velho (RO).
Destaca-se, uma vez mais, que é observacdo dos dados produzidos por alunos
advindos da EJA ndo é comum em trabalhos dessa natureza, visto que a maioria é
voltada para as préticas alfabetizadoras (em turmas regulares) de leitura e escrita.

Entretanto, acredita-se que, por se tratar de uma modalidade educacional
indicada para os individuos que nao frequentaram a escola em idade regular — dos 6
aos 14 anos —, pode ser interessante analisar a presenca de processos fonoldgicos
nessas produgdes textuais, o que permitira maior reflexso sobre as relagées entre fala/
escrita e oralidade/letramento no processo de aquisicdo da escrita desse publico
especifico.

N&o menos importante, vale apontar que as gramaticas tratam dos fenémenos
que aqui se apresentam, no entanto, sdo visdes pedagogicas, descritivas, histéricas
ou linguisticas, pautadas em concepgdes proprias ao género. Diante disso, afirmamos
a importéancia tanto da abordagem adotada nesta pesquisa quanto da contribuigio que
a discussao alcada neste trabalho pode trazer para o contexto académico e cientifico.

Visando melhor organizar a temética a ser debatida, quanto a apresentagso,
esta dissertacdo foi dividida em trés secOes, além desta Introducdo e das
ConsideragGes finais. Na primeira secao, apresentam-se as principais concepcgoes
sobre o letramento no contexto da EJA, buscando situar o leitor sobre o universo
dessa modalidade educacional.

A segunda secdao foi destinada a discorrer sobre as conceituagdes e os debates
tedrico-metodolégicos sobre fonética, fonologia, escrita e ortografia, refletindo a
relacdo estabelecida entre essas areas, inerente ao processo de construcdo do ensino
e da aprendizagem dos educandos da EJA, e a respeito das principais concepgoes
sobre os fenémenos fonolégicos estudados.

! Os resultados deste estudo fazem parte de uma pesquisa, coordenada pela orientadora desta
dissertacdo, que buscou analisar as redacdes de alunos de escolas da rede basica de ensino de Porto
Velho (RO), registrada na Plataforma Brasil e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos (parecer n.° 2.689.238). Esses textos constituirdo um banco de dados, que propiciara
diferentes investigagdes linguisticas, tendo como enfoque principal as analises fonéticas e fonoldgicas.
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Na terceira segdo, sd@o apresentados os métodos utilizados para o
levantamento das informagdes, os registros textuais, a abordagem para a andlise dos
dados e os resultados obtidos quanto a analise dos fendmenos, abarcando o principal
fator, o linguistico, que contribuem para essas incidéncias.

Encerra-se com as principais conclusdes encontradas por meio deste estudo,
evidenciando a importancia de se refletir sobre os processos que decorrem dos
fenébmenos linguisticos estudados, uma vez que a sua compreensdo permite ao
pesquisador ndo sé analisar a relacdo entre oralidade e escrita como também
subsidiar novas possibilidades metodolégicas para se obter melhores resultados no
processo de ensino e aprendizagem da lingua materna, em especial, na EJA,
respeitando a diversidade e os saberes dos alunos dessa modalidade.
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1 - CONTEXTUALIZAGAO SOBRE O LETRAMENTO NA EDUCAGAO DE JOVENS
E ADULTOS

Apesar dos avangos da educagao brasileira na contemporaneidade, o processo
de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita ndo tem alcangado um patamar que
possibilite garantir a insercéo social integral das pessoas que concluem seus ciclos de
estudo (INEP, 2018). Para melhor compreensdo sobre a tematica, esta secdo
apresenta-se dividida em duas etapas: a) desenvolvimento histérico nacional de

programas de educacao para jovens e adultos e b) EJA e o letramento.

1.1 Contexto histérico da educagéo para jovens e adultos no Brasil

Como marco inicial, optou-se pelo movimento dos anos 1940, buscando
identificar as politicas publicas de ensino desenvolvidas para as pessoas maiores de
15 anos. Assim, este estudo partiu da Campanha de Educacéo de Adolescentes e
Adultos, lancada em 1947, que foi reflexo do censo realizado em 1940, cujo
levantamento apontou o indice de 56% de analfabetismo dentro da populagdo com
mais de 18 anos de idade.

A época, vivia-se o fim da ditadura do Governo Vargas, e o pais estava em fase
de redemocratizagdo, de movimentos populares e da criagdo da Organizagdo das
NagGes Unidas para a Educagéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), elevando varias
questbes sobre a educagao e a necessidade de reverter o quadro do analfabetismo
adulto.

Essa campanha, de cunho politico, voltada para a ampliagdo do nimero de
eleitores no pais, abriu dez mil classes e pretendia que a alfabetizagao fosse concluida
em trés meses, sendo o proximo passo a realizagdo do curso primario, dividido em
dois mdédulos, com a duragdo de um ano e dois meses, e, como dltima etapa, a
qualificagdo profissional. De acordo com Silva (2016, p. 24), os relatérios da
campanha “revelaram que até a década de cinquenta houve uma queda de 5% na

taxa de analfabetismo adulto, e de 11%, em um segundo momento, até a década de
sessenta”.
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Outro levante que merece destaque refere-se ao Movimento de Educacéo de
Base (MEB). Trata-se de um movimento criado pela Conferéncia Nacional dos Bispos
do Brasil (CNBB) em 1961. De acordo com Silva (2016, p. 25):

[...] impelida pela vontade de mudar a realidade dos que constituiam
os 40% da populacdo que se encontravam & margem do
desenvolvimento social e econémico, por serem analfabetos. Seu foco
foi, primeiramente, atingir os estados menos desenvolvidos do pais,
principalmente os do Nordeste. O publico a que se destinava era
constituido pela populagdo adulta do campo n3o teve acesso 2
educacéo regular na idade apropriada. [...]. Além de fornecer a
alfabetizag&o a camada popular da sociedade, pretendia-se que essas
pessoas também adquirissem conhecimentos referentes a satde, ao
mercado profissional, a vida comunitaria e também & vida espiritual,
de modo que pudessem desenvolver trabalhos aplicando tais
conhecimentos em suas comunidades.

E importante destacar que o MEB ainda estd em atividade, cujas acées
continuam voltadas para a educagdo popular, com base nos idedrios freireanos,
fornecendo meios para que os beneficiados pelo programa deem continuidade aos
estudos depois do processo da alfabetizagéo, de modo a integra-los plenamente na
sociedade.

No entanto, o MEB n&o foi o tnico influenciado pelas concepgdes de Paulo
Freire, assim, a partir da década de 1960, firmou-se o Plano Nacional de
Alfabetizagéo, pautado em um novo método de alfabetizaco, que era contrario a
metodologia tradicionalista.

O referido método também ficou conhecido como “Método Paulo Freire”, que,
de acordo com Silva (2016, p. 27), “[...] consiste em fundamentar o processo na
realidade cultural e vocabular do lugar onde sdo desenvolvidas as atividades de
ensino, de modo que a alfabetiza¢do gere também a consciéncia sobre 0 modo de
vida dos alfabetizandos [...]", entretanto, em 1963, com o Golpe Militar, as acoes em
prol da educacéo popular foram paralisadas.

Apos essa situagdo, no final da década de 1960, criou-se o Movimento
Brasileiro de Alfabetizagao (Mobral), que s6 teve inicio na década de 70, periodo em
que o indice de analfabetismo era de aproximadamente 33%.

O referido movimento é apontado pelos pesquisadores como o mais expressivo
da historia do Brasil, perdurando por dezessete anos e com atividades em todo o

territério nacional. De acordo com os registros do Ministério da Educacéo:
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O método do MOBRAL para Alfabetizagdo Funcional baseia-se em
palavras de grande uso em todo o territério nacional, chamadas
palavras geradoras: escola, comida, sapato, tijolo e outras. S&o
escolhidas por que fazem parte do dia-a-dia das pessoas (educacio,
alimentagéo, vestuario, emprego e habilitacio) e, em consequéncia,
tornam-se de facil utilizagdo (MEC, 1976, p. 37).

No entanto, mesmo alcancando resultados positivos, faltava ao Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo o espago para possibilitar o desenvolvimento do senso
critico dos alunos. De acordo com Silva (2016), o Mobral reduziu o indice de
analfabetismo para apenas 26%, e ndo 10%, que era sua meta. Diante desse fato, e
por questdes politicas, o Mobral foi extinto em 1985.

Em decorréncia da extingdo do Mobral, foi criada, ainda no ano de 1985, a
Fundagdo Educar, voltada para a promogdo de atividades desenvolvidas por
movimentos e campanhas de alfabetizagéo, por meio do suporte financeiro e técnico.
Deixa-se de agir diretamente e passa-se a apoiar agdes ja existentes. A referida
fundag&o existiu por 5 anos, sendo extinta em 1990. _

No periodo compreendido entre os anos de 1990 e 1996, ndo se tem registro
quanto ao desenvolvimento de agdes referentes a EJA, configurando um retrocesso
no contexto educacional. Nesse sentido, Brito (2011) indica que foi somente apés a
edicdo da Lei de Diretrizes e Bases de 1996 (LDB/96) que a EJA adquiriu o formato
de um processo educativo voltado para o atendimento daqueles alunos com
problemas histéricos de excluséo social e dos direitos basicos de cidadania.

Assim, tem-se inicio as discussées acerca da insercdo da EJA na rede publica
de ensino e da valorizagdo da educacdo continuada, fazendo com gue essa
modalidade de ensino ganhasse maior visibilidade.

1.2 A EJA e o letramento

A partir da Lei n.° 9.394/1996, também conhecida como Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional, instituiu-se a EJA, como uma das modalidades de
ensino que integram a educacdo basica, advinda das demandas sociais, visando

garantir os direitos fundamentais previstos na Constituicido Federal em vigor —
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Constituicao Cidadad —, que trouxe, em seu bojo, a educagdo como um direito de
todos, indistintamente.

No entanto, o reconhecimento e a regulagéo néo retiram a carga deficitaria que
esse contexto carrega em seu processo histérico constitutivo. Isso porque, quando se
verificam os numeros advindos da EJA, cujo publico, por intimeros fatores, ndo teve
acesso a educagdo em idade regular, observa-se que, apesar de a taxa de
analfabetismo da populagdo com 15 anos de idade ou mais ter caido de 7,2%, em
2016, para 7%, em 2017, o referido indice ainda nao alcancou o percentual de 6,5%
estipulado pelo Plano Nacional de Educagéo (PNE) para 2015.

Esses numeros se potencializam ao serem lidos em sua forma absoluta, uma
vez que a taxa indicada em 2017 representa 11,5 milhdes de pessoas com 15 anos
de idade ou mais que ainda ndo sabem ler e escrever (IBGE, 2018).

Essa incidéncia, de acordo com os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) de 2018, chega a triplicar quando olhada a faixa da populacao de
60 anos de idade ou mais: 19,3%. Outro dado trazido pela Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios de 2018 (PNAD, 2018) refere-se a distribuicdo do niimero do
analfabetismo nas regides que compdem o pais, de forma que a regido Norte, l6cus
desta pesquisa, contou com uma taxa estimada em 8% — a segunda maior no pais.

Sobre esse aspecto descontinuo da educacao brasileira, mais especiﬁcémente
acerca da EJA, Costa (2012, p. 2-3) aponta:

[...] a educagdo sempre foi marcada por processos descontinuos e
campanhas que, em sua maioria, n3o foram suficientes para
consolidar a escolarizagdo desse enorme contingente de brasileiros.
Historicamente, a EJA sempre foi tratada pelas politicas educacionais
de forma secundaria, sem que fosse possivel construir, em base
solida, sua difusdo nos sistemas de ensino. As agdes nessa area
foram sempre tomadas por baixo, barateadas, envolvendo poucos
investimentos. Era como se, para o adulto analfabeto, bastasse
apenas aprender algumas poucas coisas, pois ndo se acreditava que
ele pudesse chegar muito longe e, mais que isso, o retorno do
investimento feito em educacao de adultos seria insignificante para a
sociedade.

Assim, a inteng@o em estudar sobre o publico da EJA se mostra relevante e
urgente. Nesse sentido, o Conselho Nacional de Educagdo, por meio do Parecer
CNE/CEB n.° 11, editado nos anos 2000, ja havia, aquela época, retratado o perfil do
estudante da EJA como aquele composto por “adultos ou jovens adultos, geralmente



21

mais pobres e com escolaridade defasada. Estudantes que aspiram a trabalhar,
trabalhadores que precisam estudar” (CNE/CEB, 2000, p. 9).

Para fins de entendimento quanto ao perfil que retrata a realidade da EJA,
pauta-se nos ensinamentos de Arroyo (2005, p. 22) ao dizer que os individuos os quais
buscam a EJA sdo “jovens e adultos com rosto, com histérias, com cor, com trajetérias
sécio-étnico-racial, do campo e da periferia”.

Assim, o ambiente escolar deve atuar como um local que permita o acesso ao
conhecimento por meio de reflexes e praticas metodolégicas que respeitam as
diferengas de seus alunos, ofertando multiplas possibilidades para que esses
alcancem um desempenho satisfatério de acordo com as suas capacidades e
individualidades.

Diante do perfil desse sujeito que busca a EJA para fugir da condi¢do de néo
alfabetizado, corrobora-se com os apontamentos de Galvao e Soares (2008), que, ao
analisarem sobre os dados da populagédo adulta brasileira, buscando identificar os
fatos que compdem a histéria de vida desses individuos dentro do contexto do
letramento, apontam que os aspectos que os indicam como socioeconomicamente
inferiores e, por conseguinte, representam-nos e personificam resultam de um
processo de interagdes e mudancas continuas. Para além disso, se dentro do contexto
escolar nao lhes forem oportunizados o conhecimento e a reflexao, que levem a sua
transformagéo e superagéo, a participacdo desses estudantes da EJA dentro do
contexto social no qual se inserem continuara prejudicada.

Assim, os obstaculos que impedem tal acesso, aqui apontados como desafios
a serem superados, sdo representados, principalmente: a) pelas nocées aplicadas de
alfabetizag&o de forma mecanicista, em detrimento dos processos de producao e
compreensao; b) pelo despreparo do professor para atuar junto 8 EJA devido a
inexisténcia de cursos de foi‘magéo adequados e c) pelas condigbes socioculturais,
linguisticas, de comunicagéo e de vivéncia dos estudantes.

Surge, entdo, a necessidade de compreender o que abrange a concepgédo de
letramento. De acordo com Soares (2008, p. 18), letramento é “o resultado da acdo
de ensinar ou de aprender a ler e escrever: o estado ou a condicdo que adquire um
grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita”.

Nesse sentido, a autora busca enfatizar que a nogao de letramento nao deve
ser entendida somente como uma pratica social relacionada ao uso da escrita e da

leitura a partir da habilidade das pessoas de decodificar as palavras, mas, sim, como
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a capacidade do individuo de, para além da leitura e escrita, saber inserir tais
habilidades nas praticas sociais do seu cotidiano de maneira adequada (SOARES,
2006).

Diante da concepgéo e relevancia que o letramento possui para a formacao do
cidadao, Brito (2011), em seus estudos sobre o letramento no contexto da EJA,

aponta, ainda, sobre a necessidade da realizagéo de novos estudos sobre a tematica,
visto que:

[...] as pesquisas neste nivel sempre estiveram mais voltadas para as
concepgdes pedagdgicas e politicas publicas voltadas para a EJA,
quase sempre diagnosticando o status que a EJA vinha ganhando no
contexto escolar, em detrimento dos processos ou mecanismos que
ocorrem no seio da escola que pudessem promover as mudancas
pretendidas com esta nova modalidade de ensino, bem como os
ganhos e vantagens preconizados pela legislagio atual mediante as
passagens destes sujeitos pelas classes destinadas a esta
modalidade de ensino. (BRITO, 2011, p. 27).

Nesse enfoque, passa-se a compreender o letramento a partir da ideia de um
conjunto de praticas culturais que sdo constantemente redefinidas, seja de acordo
com o contexto, seja conforme a ordem social estabelecida, em que os discursos sao
formados com base no uso dos conhecimentos adquiridos e na vinculagéo destes com
0 meio.

Com isso, verifica-se que o contato com os discursos e as identidades culturais
variadas, em @mbito local, regional e/ou global, mostra-se essencial para a formacao
do individuo, uma vez que o letramento efetivo das pessoas ocorre a partir das
interagbes vivenciadas.

A partir dessa perspectiva, o letramento passa a ser percebido, para fins desta
pesquisa, como uma prética social concebida a partir de linguagens, habilidades e
conhecimentos variados que o sujeito possui sobre a leitura, escrita e sua utilizagso,
a qual incorre na necessidade de modelos variados de ensino e aprendizagem, dentro
e fora do ambiente escolar.

Assim, concordamos com Brito (2011, p. 28), para quem o letramento “néo se
restringe apenas as praticas de leitura e escrita no ambito da sala de aula, aquelas

que s&o feitas a partir do livro didatico, mas as praticas de leitura e escrita que estes
sujeitos exercem no seu cotidiano”.
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Nesse sentido, ao reconhecer a amplitude quanto & concepcéo de letramento,
a partir da qual as relagoes estabelecidas entre oralidade e escrita séo originadas das
mais variadas praticas sociais, o que, de acordo com Cdrrea (2007), fazem com que
os saberes n@o escolarizados se legitimem em decorréncia da sua pratica cotidiana,
ressalta-se a importancia de buscar compreender as relacdes estabelecidas entre fala

e escrita na promogédo de uma educagdo mais significativa e préxima da realidade do
educando.
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2 — FONETICA, FONOLOGIA, ESCRITA E ORTOGRAFIA

Estudar questbes ortograficas e suas relagdes com a fonética e a fonologia do
portugués € essencial para perceber as diferentes nuances da aquisicéo da escrita no
contexto educacional. Diante disso, este estudo esta centrado no processo formativo
dos textos de alunos da EJA, matriculados na 12 série do ensino médio de escolas da
rede basica de ensino de Porto Velho (RO) e na verificagdo dos seguintes fendmenos:
(i) apagamento de rético em coda sildbica; (i) epéntese e (iii) paragoge.

A partir da observagdio de dados da escrita, que envolvem
apagamento/insercdo de letras e grafemas, conduziremos uma reflexdo sobre a
relagdo existente entre fonética, fonologia, escrita e ortografia e suas praticas orais e
letradas.

A intencionalidade da pesquisa considera, ainda, o fato de que os elementos
linguisticos sujeitos a variagdo na fala coloquial podem ser encontrados nas
produgbes escritas analisadas. Trata-se, pois, de variagées, sobretudo, no nivel
fonético-fonolégico, que se manifesta, muitas vezes, numa escrita ndo padréo e em
formas graficas ndo convencionais.

2.1 Fonética e fonologia

Diante do cenario apresentado, mostra-se importante compreender os
principais conceitos que dardo suporte a esta pesquisa sobre os fendmenos variaveis
supracitados e que podem ocorrer em diferentes posicdes sildbicas. Assim, parte-se
das concepgdes estruturalistas sobre fonética e fonologia formuladas inicialmente pelo
linguista russo Nicolai Trubetzkoy (1890-1938), propagadas por Camara Jr. (1970),
que, retomando os conceitos de Trubtzkoy e se utilizando da nogdo de dicotomia
apresentada por Saussure?, distinguiu a fonética como a ciéncia que trata dos sons

da fala (producéo, propagacéo e percepgao) e a fonologia como aquela que versa
sobre os sons da lingua.

2 Ferdinand de Saussure, no periodo de 1907-1910, em seu curso de Linguistica, ministrado na

Universidade de Genebra, introduziu diversas dicotomias para a compreensdo das questbes
linguisticas.



25

Ao tratar da fonética, do modo como os sons sdo produzidos e percebidos e de

quais séo os elementos constitutivos da sua produgéo, verifica-se que essa ciéncia se

encontra situada em trés dominios distintos: a) fonética articulatéria (fisiologia dos

sons, classifica e descreve os sons); b) fonética acustica (propriedades fisicas dos

sons, como se propaga) e c) fonética auditiva (percepgdo dos sons).
Ja o estudo da fonologia pauta-se, de acordo com Cémara Jr. (1970), nos

sistemas e padrdes que 0s sons possuem, sendo importante destacar os dois niveis

de fonologia ao classificarmos os componentes que compdem essa ciéncia, quais

sejam:

a) o nivel da Produg&o do Discurso, em que se localizam os sons que falamos

b)

e escutamos;

o nivel do Conhecimento Fonoldgico, cuja sequéncia de sons & baseada no
conhecimento do sistema fonolégico que falantes e ouvintes possuem de
uma determinada lingua ou variante linguistica. Nesse nivel, o grupo de
sons se da de forma consistente em relacdo ao sentido e observa ‘regras’

de utilizagdo para a formagéo de palavras.

N&ao ha, portanto, como abordar questées de fonologia sem apresentar os
ensinamentos de Camara Jr. (1970), uma vez que foi ele o primeiro estudioso
brasileiro a apresentar uma analise da fonologia do portugués do Brasil (LEITE, 2004).
Todavia, conforme apontado por Leite (2004), importante se faz:

[...] uma caracterizagdo mais ampla da teoria seguida por Mattoso
Cémara. Ele foi adepto, talvez o nico em nosso pais, da fonologia do
Circulo Linguistico de Praga, cujos ensinamentos fora aprimorar nos
Estados Unidos da América em 1943, com uma bolsa de estudos
conferida pela Fundacdo Rockefeller. Foi aluno, tornando-se amigo,
de Roman Jakobson. E essa fase de seu curriculum académico, esse
periodo de maturagao linguistica, que ele nos traduz em Para o Estudo
da Fonémica Portuguesa. [...]. Assim, o quadro por ele apresentado
do sistema vocalico € um exemplo de clareza de aplicagdo de uma
teoria. Parte das oposicdes em posicdo ténica, estabelecendo 7
fonemas, que irdo se neutralizar nas posigdes atonas: 5 arquifonemas
na posic&o pré-tdnica, 4 na posigéo pos-ténica medial e 3 na posic&o
pos-tdnica em final de palavra. A realiza¢do dos arquifonemas ira
depender dos dialetos regionais, sendo que na posicao pré-tdnica a
regra de alteamento das vogais médias tornara os contrastes pouco

produtivos. Oferece-nos, deste modo, uma visdo global e integradora.
(LEITE, 2004, p. 15).
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Diante disso, verifica-se que a contribuicdo fonolégica de Camara Jr. &,
indubitavelmente, o que o mantém conhecido, até os dias atuais, nos meios
académico-cientificos e nas pesquisas voltadas para o estudo de linguas.

Referida importancia também se constata nos estudos de Bisol (2003, 2005,
2013), que aponta sobre a necessidade continua de investigagdes a partir dos
aspectos destacados por Camara Jr. (1970). Um dos destaques apresentados por
Bisol e Camara Junior (2004), refere-se & distingao feita por ele entre a palavra
morfolégica e a palavra fonolégica.

Assim, de acordo com a autora, enquanto a palavra morfolégica “compreende
palavras lexicais, como nome, adjetivo e verbo, classes abertas, e palavras funcionais
como preposicao, conjuncéo e determinativos, classes fechadas’, a palavra fonolégica
se caracteriza por distinguir “palavras com acento e sem acento” (BISOL, 2004, p.58).

Tal entendimento encontra suporte em Camara Jr. (1970, p. 35), quando o autor
afirma que “em portugués, o vocabulo fonoldgico depende da forga de emissdo das
suas silabas. Essa forga é que se chama acento.”, questso que sera aprofundada no
tépico 3 deste estudo.

Na década de 1980, Selkirk (1982) trabalhou a partir da perspectiva de que a
silaba & um constituinte fonologico composto de uma vogal precedida e/ou seguida de
zero ou mais consoantes. Seus estudos foram alicercados em uma estrutura
hierarquica organizada em camadas na qual o aclive é o elemento inicial opcionale o
nucleo € um membro obrigatdrio da unidade que contrasta com um elemento também
opcional, que € a coda. Essas concepgées foram seguidas por Goldsmith na década
de 1990.

Diante desse contexto, de acordo com Selkirk (1982), ntcleo e coda formam a
unidade chamada rima e, nesta (ltima, a vogal é considerada como elemento nuclear,

sendo a coda marginal e secundaria, conforme representado na figura que se segue:
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Figura 1 — Representagdo arbérea de silaba

/\
A R
/\
Nu Co

Uma silaba consiste em um ataque (A) e em uma rima (R); a rima, por
sua vez, consiste em um niicleo (Nu) ¢ em uma coda (Co). Qualquer catego- |
ris, exceto Nu, pode ser vazia. ' '

Fonte: Collischonn (2001, p. 92).

Para Thomaz (2021, p. 125), a partir da compreenséo:

[..] acerca da geometria dos segmentos, podemos explicar [..] o
surgimento de uma semivogal na escrita seja por influéncia direta da
fala seja por uma supergeneralizagdo de uma regra fonoldgica

possivel e que, como dito, faz parte dos conhecimentos linguisticos
dos alunos.

Também se faz importante estabelecer como a fonética e a fonologia dialogam
com a questao do letramento. Nesse sentido, buscamos suporte em Frago (1993),
que apontou para a necessidade de:

[...] unir de novo oralidade e escrita. A linguagem escrita ndo é uma
imitagdo ou arremedo do oral. Tem seu carater e virtualidades
proprias. Mas deve assentar-se e crescer numa cultura oral nao
desvalorizada, mas enriquecida, assim como nas experiéncias e
relagbes com o oral e o escrito anteriores ou coeténeas, mas sempre
exteriores & escola. Isto &, na histéria e vida do analfabeto, a fim de
facilitar sua reescritura, uma diferente narracdo — reflexdo — dessas
histérias e vida. (FRAGO, 1993, p. 27).

Dessa forma, se agregarmos a perspectiva do letramento ao pensamento de
Frago (1993), que integra, para além das questdes técnicas, os aspectos sociais,
verifica-se que a formag&o oral e escrita dos educandos encontra uma relacédo de
interdependéncia com a sociedade na qual estdo inseridos, fazendo com que sofram
influéncias culturais, sociais, econémicas e politicas.

Referido pensamento coaduna com os ensinamentos de Soares (2010, p. 18),
ao apontar a importéncia de que “[...] o enfoque da lingua escrita como um meio de

expressao/compreensao, com especificidade e autonomia em relacao a lingua oral
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[...] ocorra mediante a observagdo dos [...] determinantes sociais das fungdes e fins
da aprendizagem”.

Para Soares (2010), o processo de ensino e aprendizagem da leitura e da
escrita decorre das relagées entre fonética e fonologia, destacando ainda que:

[...] como n&o ha correspondéncia univoca entre o sistema fonolégico
e o sistema ortografico na escrita portuguesa (um mesmo fonema
pode ser representado por mais de grafema, e um mesmo grafema
pode representar mais de um fonema), o processo de alfabetizagéo
significa, do ponto de vista linguistico, um progressivo dominio de
regularidades e irregularidades. (SOARES, 2010, p. 21).

Assim, verifica-se o fendmeno do letramento como distinto da concepcao de
alfabetizag&@o, uma vez que um sujeito pode ser letrado, e nao ser alfabetizado ou ser
alfabetizado, e néo letrado. Isso porque, a partir das idiossincrasias dos fendmenos

de letramento e alfabetizagdo, cada um pode acontecer de maneira individualizada
ou, até mesmo, dissociada, conforme ensina Tfouni (1997):

O sujeito do letramento [...] ndo é necessariamente alfabetizado. Isso
significa que nem sempre estdo ao seu alcance certas praticas
discursivas que se materializam em portadores do texto especificos
(na modalidade escrita, portanto), cujo dominio é fundamental para a
efetiva participagdo nas préticas sociais. Existe um processo de
distribuicdo ndo homogéneo do conhecimento, o qual produz tanto a
participacdo quanto a exclusdo. Sem duvida, a exclusdo é maior no
caso do sujeito letrado nao-alfabetizado. (TFOUNI, 1997, p. 86).

Pode-se depreender, entdo, que a natureza do fendmeno do letramento é
complexa, o que, nas palavras de Schwindt et al. (2007), refere-se a uma “via de mao
dupla”, em que a oralidade influencia a escrita, ao mesmo tempo que a escrita
apresenta fungéo determinante sobre a fala, de forma que inimeros ser&o os aspectos
que influenciaréo o processo do letramento.

E demonstrado, assim, que nio é possivel existir, por exemplo, duas ou mais
linguas que possuam sistema fonoldgico idéntico, uma vez que é esse sistema o
responsavel por constituir a identidade da lingua.

Com isso, verifica-se, de acordo com Marcuschi (2008), que:

A fala (enquanto manifestagdo da pratica oral) é adquirida
naturalmente em contextos informais do dia a dia e nas relagdes
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sociais e dialdgicas que instauram desde o momento em que a mae
da seu primeiro sorriso ao bebé. Mais do que a decorréncia de uma
disposi¢éo biogenética, o aprendizado e o uso de uma lingua natural
€ uma forma de inserg¢do cultural e de socializagdo. Por outro lado, a
escrita (enquanto manifestag&o formal do letramento), em sua faceta
institucional, €& adquirida em contextos formais: na escola.
(MARCUSCHI, 2008, p. 18).

Depreende-se, pois, de acordo com esse autor, que o estudo da fonética e da
fonologia se mostra essencial para a compreensdo dos fendmenos que se
apresentam nas praticas sociais de oralidade e de letramento, tema abordado nesta
pesquisa.

Nessa esteira, para uma interpretagéo e analise mais adequada aos fenémenos
selecionados, ndo se pode ignorar a compreensdo dos aspectos fonéticos e
fonologicos presentes nos estudos das variagdes na lingua portuguesa (CALLOU;
LEITE, 2009).

Marcuschi (2005) também apresenta a fala e a escrita como duas modalidades
de linguagem dentro de um continuo, com especificidades préprias, mas sem grandes
oposicoes entre elas, de forma que, para o autor, uma vez que elas servem ao mesmo
sistema linguistico, a linguagem oral podera influenciar na escrita.

De acordo com Marcuschi e Dionisio (2007, p. 15), “[...] a crianga, o jovem ou
o adulto ja sabe falar com propriedade e eficiéncia comunicativa sua lingua materna
quando entra na escola, e sua fala influencia a escrita, sobretudo no periodo inicial da
alfabetizacéo, [...]."

Seguindo essa direcdo é possivel observar que muitos dos textos escritos
trazem variagbes em seu bojo, uma vez que os alunos acabam recorrendo a oralidade,
tendo como referéncia os processos internalizados para a escrita das suas producdes.

Pesquisas como as desenvolvidas por Bortoni-Ricardo (2004, 2005, 2006) e
Barbosa (2016) também contribuiram para a compreensdo quanto a existéncia de
interferéncias da oralidade na escrita, apresentando resultados sobre os desvios
ortograficos cometidos por alunos e suas motivagdes, destacando a necessidade de
os professores de lingua portuguesa adotarem, em suas praticas pedagogicas,
abordagens mais significativas da lingua. Assim, a partir do uso que o sujeito faz da

lingua, sua concretude ocorre de acordo com as caracteristicas do falante, absorvidas
no processo de escrita.
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Esses processos ocorrem com vogais, consoantes ou com glides® e sdo
caracterizados pela alteragdo que causam ao fonema. Assim, os fendmenos que se
propdem a estudar nesta pesquisa visam auxiliar a compreensao de que a varia¢ao
linguistica pode ocorrer (TASCA, 2002).

Ja no que se refere & ortografia, cumpre destacar que, na lingua portuguesa, o
sistema de escrita segue o principio fonografico estabelecido pela relagio entre o
fonema e a letra que o representa (PEDROSA, 2014).

Entretanto, a relagio entre sons e letras nem sempre acontece de modo direto,
e isso faz com que as normas preestabelecidas pela ortografia ndo possuam, por
vezes, uma regularidade légica para sua construgéo, o que, agregando ao fato das
variaveis advindas da fala, torna tal relagéo ainda mais complexa.

Diante desse cenario, o dominio da ortografia ndo se apresenta como uma
tarefa facil e, num sistema de escrita que tem como base principal a relagéo da letra
ao fonema, mostra-se comum que o letrando transponha para a escrita os aspectos
que ja domina sobre a oralidade, coadunando com o nosso entendimento de que os
processos fonolégicos dos alunos irdao transparecer em suas escritas.

Assim, serd em decorréncia das experiéncias que acontecem no cotidiano do
educando, do ponto de vista da comunicacdo oral, espago marcado pela
heterogeneidade linguistica, que o sujeito ira se apropriar do funcionamento da lingua
em situagbes concretas e, por conseguinte, desenvolver suas habilidades e
competéncias de comunicabilidade oral e escrita.

Sobre o tema, Bagno (2007, p. 168) aponta para o fato de que:

A lingua é uma atividade social, ela & parte integrante (e constitutiva)
da vida em sociedade. Por isso as mudancas que ocorrem na lingua
sdo fruto da ag&o coletiva de seus falantes, uma acéo impulsionada
pelas necessidades que esses falantes sentem de se comunicar
melhor, de dar mais precisdo ou expressividade ao que querem dizer,
de enriquecer as palavras ja existentes com novos sentidos [...], de
modificar as regras gramaticais da lingua para que novos modos de
pensar e de sentir, novos modos de interpretar a realidade sejam
€Xpressos por novos modos de dizer.

3 Uma das grandes categorias usadas para a classificac@o dos sons da fala. As semivogais ou glides
tém caracteristicas articulatérias e acusticas semelhantes as das vogais. Do ponto de vista fonologico,
as semivogais ou glides tém uma distribuicgo préxima das consoantes, ndo podendo constituir nicleo

de silaba, e precedem ou s3o precedidas por vogais com as quais constituem um ditongo.
(ILTEC,2020).
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Alem disso, fatores como a escolaridade, a condicdo econdmica e o meio
social, entre outros, podem influenciar na produgio oral desses falantes. Essa
influéncia pode ocorrer inserindo, suprimindo ou alterando os fonemas, que, por sua
vez, irdo originar os processos fonolégicos, uma vez que a variagdo fonética e a
ortografia devem ser consideradas, principalmente, porque, a partir dos seus estudos,
torna-se possivel compreender sobre as interferéncias da fala na escrita.

Apesar de essas novas configuragdes conviverem em harmonia com a forma
advinda da norma culta, podendo, inclusive, sinalizar um processo de mudanga no
sistema linguistico, essa oscilagdo acarreta dividas no momento de sua utilizago,
que, geralmente, sao transportadas na producéo da escrita.

Assim, para um estudo mais aprofundado, importante se faz compreender
como se da a relagéo entre cada unidade do sistema fonolégico (fonemas), sendo
considerada cada uma delas individualmente no tocante & respectiva realizégéo na
fala (fone); na representacéo na escrita (grafema) e na sua verdadeira materializagao
(letra) (BARROSO, 1996), para depois tratar das relagées entre esses elementos.

De acordo com o autor, os fones sdo representacdes das unidades abstratas
com fungdo distintiva num sistema linguistico particular: os fonemas, que sdo
representados na escrita alfabética do portugués por grafemas e constituidos
concretamente por letras, formando as seguintes relagées: (i) Fonema-fone (imagem
sonora); (ii) Fonema-grafema (imbricagdo da imagem sonora com a imagem visual ou
vice-versa e (i) Grafema-letra (imagem visual) (BARROSO, 1996).

O autor finaliza suas consideracées sinalizando que:

Assim como o fone e o fonema s&o unidades resultantes da anélise
do plano da expresséo das linguas, levada a cabo, respectivamente,
pela Fonética e pela Fonologia, assim também a letra e o grafema
constituem unidade sui generis que resultam da descricdo da
representacdo escrita [ou (orto)grafica] daquele plano. (BARROSO,
1996, p. 292, grifos do autor).

Nessa perspectiva, investigacées como a realizada neste estudo buscam
mostrar que esses fendmenos séo naturais a lingua e possuem néo s6 razdes como
explicacdes legitimas.

Por conseguinte, cabe ao docente estar municiado dessas informagées sobre

as peculiaridades inerentes a fonética e a fonologia para uma atuagéo contextualizada
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com a realidade em que estiver inserido. Sobre a atuagio docente pautada nesses
conhecimentos, Hora (2009) sinaliza que:

O conhecimento dos diferentes falares atrelado ao conhecimento da
Fonologia da lingua podera ser utilizado para a compreensdo dos
processos variaveis da lingua. Esse conhecimento podera ser utilizado
para amenizar atitudes preconceituosas em relagdo a diferentes
formas de dizer a mesma coisa. Exemplos dessa natureza sdo muito
comuns no Brasil. Ha quem acredite, por exemplo, que existe uma

regiao que fale [e escreva] melhor Portugués que outra. (HORA, 2009,
p. 15).

De acordo com o apontado por Tania Roberto, na obra Fonologia, fonética e
ensino: guia introdutério (2016, p. 139), necessario se faz:

[...] refletir com o leitor que se interessa pelas questdes fonético-
fonolégicas (alunos de Letras e professores de lingua materna,
especialmente) ou busca embasamento para entender a relacdo

desses conhecimentos com a forma com que a escrita esta organizada
no PB.

Fomentar as discussées sobre os reflexos dos fenémenos fonoldgicos,
conforme sinalizado pela autora, mostra-se essencial dentro do cenério do ensino de
lingua portuguesa, em especial, para fins desta pesquisa, no contexto da EJA, pois
permite nao s6 ampliar os conhecimentos teéricos fonético-fonolégicos como
compreender como se da o processo de produgio da escrita dos alunos e, com isso,

levar o docente a encontrar melhores praticas pedagégicas dentro das salas de aula.

2.2 Escrita e ortografia

Dessa forma, outra distingdo importante a ser apresentada refere-se as
concepgoes sobre a escrita (grafia) e a ortografia, em que se tem, como escrita, a
representacdo grafica de uma palavra, sua escritura/caligrafia e/ou transcrigdo,
podendo, ainda, ser compreendida como as formas possiveis de representar uma
palavra por escrito, inclusive, as consideradas socialmente incorretas bem como as
antigas: casa (grafia correta) e caza (grafia incorreta); farmacia (grafia atual) e
pharmacia (grafia antiga) ou as decorrentes da transcricao fonética da fala por meio
de um alfabeto convencional estabelecido.
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Ja, de acordo com o que consta do Dicionario Houaiss, a ortografia pode ser
definida como:

[...] conjunto de regras estabelecidas pela gramatica normativa que
ensina a grafia correta das palavras, o uso de sinais graficos que
destacam vogais tonicas, abertas ou fechadas, processos fonoldgicos
como a crase, 0s sinais de pontuagdo esclarecedores de fungdes
sintaticas da lingua e motivados por tais fungées etc. (HOUAISS, 2014,
p. 44).

Advinda do grego, em que ortho quer dizer correto e grafo, por sua vez, significa
escrita, pode-se inferir que a ortografia é a parte da gramatica responsavel por estudar
a forma correta da escrita das palavras de uma lingua.

Dubois (2004, p. 445-446) compreende que a ortografia, dentro da concepgao
linguistica, refere-se ao “reconhecimento de uma norma escrita com relagdo a qual se
julga a adequacdo das formas realizadas pelos individuos que escrevem uma lingua”,
de modo que ela "supde que se distinguem formas corretas e formas incorretas numa
lingua escrita, contrariamente a grafia, que ndo implica a referéncia a uma norma
gramatical”.

N&o obstante, outro elemento importante a ser considerado na escrita refere-
se ao fendmeno da fala que integra o texto escrito, evidenciando, assim, o
funcionamento da modalidade oral nos textos escritos, que justifica a necessidade de
ampliagao dos estudos sobre a presenca da oralidade no ensino de lingua portuguesa
e as variagdes linguisticas existentes (SILVA, 2016).

A modalidade oral pode ser constantemente verificada pelo professor, fazendo-
se presente em textos escolares escritos e, ainda que cada tipologia (oral e escrita)
seja imbuida de elementos singulares, suas diferengas, conforme aponta Marcuschi
(2008), sao definidas pelos usos, e ndo pelo sistema. Isso implica dizer que nio se
trata de distingdes dicotdmicas, mas, sim, que, a partir das diferentes perspectivas dos
géneros textuais analisados, esses fatores sdo potencializados, no caso das turmas
da EJA, devido as caracteristicas heterogéneas em relagio ao perfil de alunos —
jovens, adultos e idosos — com necessidades e motivagdes diversas.

Nesse cendrio, pautamos nossos estudos a partir da concepcao apresentada
por Tarallo (2001, p. 8), que entende as variantes linguisticas como sendo as “diversas
maneiras de se dizer a mesma coisa em um mesmo contexto, € com o mesmo valor

de verdade”. Com isso, a ocorréncia, por exemplo, de um processo fonoldgico na
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construcao textual pode acarretar desvios na escrita, o que, de acordo com Cagliari
(2008, p. 61), levara o aluno a errar “na forma grafica porque se baseia na fonética.”

Assim, os desvios de escrita — socialmente convencionados como erros —
que, em parte, s&o gerados por influéncia da oralidade, dentro do contexto fonolégico,
mostram-se como um modo do educando representar, na forma escrita, uma opgao
diferente daquela constante das regras ortograficas, em face das variantes possiveis
das quais ele dispde para se expressar, fornecidas pelos recursos da escrita. 7

De acordo com as pesquisas de Barbosa (2016), a pratica de memorizagao das
regras, quando associada as tradicionais praticas de ensino relacionadas 2
identificacdo dos desvios de escrita e/ou ao apontamento da grafia correta, ndo se
mostra produtiva, e as dificuldades ortograficas dos alunos continuam sendo
evidenciadas nas pesquisas sobre a tematica.

Nesse sentido, conforme apontado por Corréa (2007), em seus estudos sobre
as marcas enunciativo-discursivas, deve o docente compreender que:

[...] fica marcada, portanto, a miscibilidade das préaticas sociais e dos
géneros discursivos, permitindo que olhemos para certas presencas
surpreendentes de fragmentos de géneros, manifestadas em
diferentes dimensdes da linguagem, nZo como erro nem como
inadequagdo, mas como um registro pontual e singular, porque
histdrico, do estado do processo discursivo em que o sujeito se situa
no que se refere, especificamente, ao posicionamento enunciativo que

ocupa em relacdo aos modos de enunciagio falado e escrito.
(CORREA, 2007, p. 272).

Para o autor, sera a partir da abordagem da relagdo entre o texto escrito
(produto), da forma como se desenvolveu a escrita (processo) e da disponibilizagao
de ideias adequadas e significativas (saber internalizado e acesso a informacdes
adequadas) que o texto do educando, para além de representar uma pratica de
escrita, podera ser concebido como uma forma de representar suas convicgées.

Assim, diante do uso da lingua escrita, as discussées sobre o uso da ortografia
ganham terreno, uma vez que, a partir dela, os padrdes serdo estabelecidos para a
forma escrita das palavras. Nesse sentido, conforme apontado por Cagliari (2008, p.
99), a ortografia se mostra como uma:

[...] forma neutra de escrever as palavras e surge exatamente de um
‘congelamento” da grafia das palavras, fazendo com que ela perca sua
caracteristica basica de ser uma escrita pelos segmentos fonéticos,
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passando a ser a escrita de “uma palavra de forma fixa”, independente
de como o escritor fala ou o leitor diz o que I&.

No entanto, ao analisar os aspectos da fala inseridos na produgéo escrita,
mostra-se pertinente problematizar para comprovar que tais intercorréncias se
mostram de modo fonolégico.

2.3 Revisando o fendmeno de apagamento de rético em coda silabica

Primeiramente, apresentaremos breves reflexges sobre o fenémeno do
apagamento de rético em coda sildbica nos textos de alunos da EJA%. Recordamos
aqui que, de acordo com os estudos sobre a fonologia da lingua portuguesa, o
arquifonema /R/ esta entre os quatro existentes que podem se localizar em posicdo
de coda silabica, seja final, seja medial, que leva a ocorréncia de variagées em termos
de produgéo fonética, além de possibilitar seu apagamento.

Nessa mesma direcdo, Costa (2009) assim sinaliza:

Estudiosos tém concentrado suas pesquisas sobre a variagdo do
rético na lingua falada em posiczo final das palavras e os trabalhos
tém revelado que o apagamento desse fonema em posicdo pds-
vocalica final é praticamente categérico. Entretanto, o fenédmeno do
apagamento do rético em posicdo de coda silabica vem avancando
para o contexto medial, o que pode ser notado principalmente na fala
de individuos que utilizam normas populares do portugués do Brasil.
(COSTA, 2009, p. 2009).

Ja Botassini (2011) comprova que o apagamento do /R/ raramente ocorre em
posicao interna de palavra, tendo uma maior incidéncia ao final dela, nas falas de
informantes com o nivel de escolaridade menor. Essa diferenciagdo encontrada pelos
autores sobre o posicionamento do apagamento do /R/ pode ser advinda do fato de
que, enquanto o estudo de Costa (2009) recaiu sobre os estudantes catuenses (BA),

Botassini efetuou suas analises no contexto da regiao Sul do pais (Porto Alegre).

* As analises de apagamento de rético em-coda silabica desta dissertac@o ja se encontram publicadas
em Santos, Tavares e Prado (2021). Destaca-se, por oportuno, que alguns dos trabalhos citados nao

possuem a EJA como corpus, no entanto, mostraram-se relevantes para auxiliar na construcao do
entendimento sobre o fendmeno estudado.
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Freitas (2011), em sua pesquisa, ao estudar sobre as variagbes de carater
fonético e fonoldgico em verbos no infinitivo, focando na acustica da vogal final, apos
o cancelamento do <r> em formas verbais de segunda conjugacéo, teve como um de
seus pressupostos verificar a existéncia de influéncia de fatores linguisticos e
extralinguisticos nessa ocorréncia.

Dentre os aportes tedricos utilizados pela autora, encontram-se Bisol e
Cristéfaro-Silva, também utilizadas nesta dissertacdo para auxiliar na interpretacao
dos resultados no intento de verificar e esclarecer o fenémeno estudado. _

Ainda que o trabalho de Freitas (2011) tenha partido da coleta e analise de
dados da oralidade, mostra-se importante no sentido do quantitativo apresentado pela
autora sobre a incidéncia da supresséo do <r> nas formas verbais, pois a transposicao
da oralidade para escrita pode encontrar ai sua sustentacao.

Assim, em posigdo média ou final de coda, a pronincia do rético pode sofrer
variagbes na fala, desde a manutengéio da sua articulagdo vinculada ao contexto
fonolégico até o seu total apagamento. Conforme se verifica nos exemplos constantes
na secdo 3 desta pesquisa, esse apagamento também pode ser verificado nas
produgées textuais de alunos em processo de aquisicdo e amadurecimento da escrita.

Nesse sentido, destaca-se o estudo feito por Oliveira (1997), que, ao verificar o
processo de cancelamento do <r> em final de silaba, utilizou, como aporte para a
compreenséo do fenémeno, o modelo de difusdo lexical, pois a andlise advinda de tal
método considera, para além dos fatores estruturais (itens lexicais), o individuo como
fator importante nesse processo.

Cristofaro-Silva (2002, p. 211) explica o modelo difusionista, sinalizando que
“[-..] na perspectiva da difusdo lexical uma mudanga ocorre inicialmente em algumas
palavras e propaga-se para outras palavras com estrutura sonora semelhante.”

Diante dessa perspectiva, Oliveira (1997) passa, entdo, a analisar os
fendmenos buscando identificar a melhor maneira de fazé-los e verificando as
incidéncias no individuo ou em determinado grupo de individuos, a partir da analise
do cancelamento do <r> em coda silabica interna e final, sendo o resultado dos seus
estudos voltado para a incidéncia em nominais e néo verbos.

O destaque quanto ao estudo de Oliveira (1997) esta na metodologia aplicada
para a construgcdo dos dados, nos critérios estabelecidos e na analise realizada,
pautados no modelo da difusao lexical, visando alcangar uma resposta ao problema

da pesquisa e avangar no entendimento sobre o método difusionista, pois o autor
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deixa de compreender tais mudangas como abruptas e lexicalmente graduais e passa
a focar na mudanga fonoldgica, por meio da analise de como determinados grupos se
comportam quanto ao fendmeno linguistico estudado.

O que interessa, para fins deste trabalho, é o fato de que a difusao lexical pode
ser considerada como uma das possibilidades que levam & mudanca de natureza
composita, explicando, assim, as mudancas foneticamente condicionadas a um grupo.
No entanto, considerando que, nesta pesquisa, ndo se adotou o viés sociolinguistico
para andlise, abstrai-se, do estudo de Oliveira, a significativa incidéncia de
cancelamento do <r> em coda final e o fato de que tanto os fatores linguisticos quanto
os extralinguisticos podem levar ao apagamento do rético, objeto deste estudo.

O referido fendmeno pode ainda ser identificado em outras linguas além da
nacional, nesse sentido, de acordo com os estudos realizados por Hora e Monaretto
(2003), na década de 1980, quase 60% das linguas conhecidas ja continham a
presenca de algum tipo de rético em seu sistema linguistico, sendo que 20% delas
contavam com mais de uma variavel.

Em ambito nacional, Cardoso (2009, p. 194-195) indica, em seus estudos, que:

Em todas as regides do Brasil, o /R/ pés-vocalico, independentemente
da forma como é pronunciado, tende a ser suprimido, especialmente
nos infinitivos verbais (amar > am3; saber > sabé; sentir > senti), nas
formas do futuro do subjuntivo: (se eu estiver > estivé; se ele quiser >
quis€; se ela fizer > fizé), nos substantivos (amor > amé); nos adjetivos
(melhor > melho); e nos advérbios (devagar > devaga)).

No que se refere ao apagamento do rético, Callou (1987) apresentou indices
consideraveis, que, desde entdo, estdo em constante aumento e identificagdo em todo
o territério nacional. Sobre o apagamento, Bortoni-Ricardo (2004, p. 85) registra que
‘o falante da lingua, quando suprime um r em infinitivo verbal ao escrever, faz isso
porque na lingua oral ele ja ndo usa mais esse r.

Verifica-se tratar de tematica abordada desde as décadas de 1970 e 1980.
Nesse sentido, Camara Jr. (1970) ensina quanto a existéncia de variagdes posfcionais
e livres, sendo esta dltima a que melhor se enquadra para o presente caso. Conforme
ja apontado por Camara Jr (1970), compreende que a variante livre ocorre de acordo

com o uso em determinada comunidade linguistica — grupo social e/ou regido — e:

[...] estdo neste (ltimo caso os alofones do /r/ chamado “forte”, que
pode ser uma vibrag&o prolongada da ponta da lingua junto aos dentes
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superiores (‘r" mdltiplo), ou uma vibragdo da lingua junto ao véu
palatino (“r" uvular), ou uma forte fricgéo da faringe (“r” fricativo n3o-
lingual, foneticamente semelhante ao /h/ aspirado inglés, onde
simplesmente ndo ha na faringe nenhuma fricgdo). Os alofones, ou
variantes, livres s3o, em termos diacronicos, em regra, mudancgas
fonologicas em andamento. Assim, a variagdo do /r/ forte, em
portugués, indica um processo de mudanga da articulagdo anterior (na
parte anterior da boca, junto aos dentes) para uma articulacdo
posterior (na parte posterior da boca, a partir do véu palatino), que
ainda no terminou. (CAMARA JR., 1970, p. 27).

Para Callou (1987), o rético, com o tempo, substituiu o rétulo “vibrante”, fato

esse decorrente da necessidade de atender as formas preferenciais dos falantes e,
por conseguinte,

[...] agrupar o estudo em um tépico, de acordo com o lugar que esses
fonemas ocupam, isso porque se tem observado que as mudancas do
ponto de articulagdo do rético identificadas nos dltimos tempos
tornam-se significativas para a compreenszo do processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes, de forma que seja possivel observar
suas caracteristicas intrinsecas e retirar a carga negativa da qual o
apagamento do rético era fator representativo e segregativo
(SANTOS; TAVARES; PRADO, 2021, p. 24 apud CALLOU, 1987)

Callou (1987) buscava eliminar as concepgées anteriores que circulavam entre
os estudiosos da lingua portuguesa das décadas de 1950 a meados de 1980. As
premissas anteriores entendiam que o apagamento do /R/, em especial, no final de
silaba, dava-se por “um “vulgarismo” (SILVA NETO, 1950) ou, ainda, se associava a
“pessoas de baixa escolaridade e condigdes socioecondmicas” (HOUAISS, 1985).

Freitas (2011, p. 14), em sua pesquisa, afirma que: “[...] a lingua esta sujeita no
nivel fonético/fonologico em decorréncia da fala e do ritmo que a envolve.”,
sustentando-se nos ensinamentos de Cristéfaro-Silva (2002, p. 119) de que “os sons
tendem a ser modificados pelo ambiente em que se encontrem”.

Nesse sentido, Freitas (2011, p. 15) aponta que varios s&o os aspectos o0s quais
irdo levar a modificagdes nos segmentos, sinalizando que: “[...] o individuo e o seu
ambiente se interagem, possibilitando que o falante/ouvinte desencadeie mudancas
em seu ambiente, e que este provoque mudangas no seu ouvinte/falante, constituindo
um sistema dindmico que evolui no tempo.”, o que ela vai abordar a partir do principio
da auto-organizacao, inserido dentro da Teoria de Sistemas Dinamicos.

A teoria em questdo, de acordo com pesquisadores linguistas, indica que a

linguagem e o seu desenvolvimento nao alcangam total equilibrio, pois realiza
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constantes mudancas, adapta-se e possui carater subjetivo (HOLLAND, 1999;
LARSEN-FREEMAN, 2012).

A partir da perspectiva da Teoria de Sistemas Dinamicos, o estudo
desenvolvido por Freitas (2011) buscou compreender as complexidades que levam e,
por conseguinte, afetam a lingua, a partir do fendmeno de cancelamento do <r> em
verbos no infinitivo e do alongamento da vogal final verbal.

Quanto ao apagamento do <r>, concluiu-se que o seu cancelamento, também
chamado de zero fonético, mostrou-se expressivo em relagdo ao <r> no final de verbos
infinitivos. No que se refere & incidéncia da interferéncia linguistica e extralinguistica,
a autora voltou sua atengdo apenas aos casos de alongamento da vogal final,

Ja nos estudos de Oliveira e Prado (2020), a incidéncia do apagamento do
rético se apresentou influenciado por fatores linguisticos e extralinguisticos, uma vez
que, ao relacionar esse fenémeno fonoldgico ao processo de desenvolvimento da
escrita, foi possivel verificar sua importancia, posto que os estudantes t&8m o contato
com a oralidade durante toda a vida escolar.

_ Sobre o fendmeno do apagamento, traz-se as afirmagdes feitas por Oliveira
(1983) de que:

a) o apagamento é muito mais frequente e saliente em posiggo de final
de palavra do que no interior da palavra;

b) sua auséncia em final de palavra é mais comum em verbos do que
em n&o-verbos;

c) de acordo com alguns relatos, o apagamento esta relacionado a
falantes de classe mais baixa e é considerado um vulgarismo:

d) o apagamento é um processo variavel, sujeito a condicionamento
fonologico. (OLIVEIRA, 1983, p. 93).

Diante do exposto, cumpre indicar que, para fins desta pesquisa, serdo
apresentadas as andlises das ocorréncias do fendmeno supracitado a partir dos
resultados iniciais em textos produzidos por alunos de escolas publicas da modalidade
EJA da cidade de Porto Velho (RO).

A abordagem sobre a localidade em que se concentram as producgdes textuais
decorre dos ensinamentos de Oliveira (2009) e Mendes e Oushiro (2014) de que o
apagamento da consoante rética, no portugués brasileiro atual, ocorre devido a
variagGes dialetais, sendo, portanto, a regido na qual estd inserido o estudante um

elemento importante para se estabelecer uma reflexdo sobre esse fenémeno.
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Assim, a partir da analise da ocorréncia do fenémeno ora abordado, busca-se
fomentar o debate sobre a sua continua e crescente apari¢éo nas variadas regides do
pais, sendo possivel, ainda, com base na analise do contexto e da aparicao em coda
medial ou final, verificar se 0 comportamento do rético, no lécus desta pesquisa, esta

em consonancia com os estudos e com a evolucédo das variagoes linguisticas.

2.4 Revisando outros fenémenos fonolégicos: epéntese e paragoge

Em relacdo a pesquisa de Santos, Tavares e Prado (2021), que tornou publico
0s primeiros resultados desta dissertacdo, foi possivel, ainda, selecionar outros
fendmenos encontrados nos textos analisados. Como forma de melhor organizar as
informac6es sobre os demais fenémenos fonolégicos levantados neste estudo,
relacionam-se, a seguir, aqueles encontrados com maior frequéncia nas produgdes,
destacando, inicialmente, os escolhidos para a abordagem desta investigacao.

a) Epéntese: acréscimo de fonema no interior da palavra. Ex.: “freiar” em
vez de frear.

b) Paragoge: acréscimo de fonema no final da palavra (ocorre em
adaptacdes e estrangeirismos). Ex.: “amore” em vez de amor e “clube”
em vez de club.

Cc) Aférese: fendémeno decorrente da supressdo de um ou mais
fonemas/sons no inicio da palavra. Ex.: “ta” em vez de “esta”.

d) Apécope: eliminagdo de um fonema/som no final da palavra, como /R/,
ful, lol. Ex.: “faz&”, para fazer.

e) Sincope: supressdo de um fonema no interior da palavra. Ex.: “pra” em
vez de para.

f) Ditongagdo: modificagdo do som da vogal “e” no interior da palavra,
seguida do fonema /s/ para “ei”. Ex.: “treis” em vez trés.

g) Monotongac&o: transformacao de sons dos ditongos orais decrescentes

no interior da silaba em monotongo. Ex.: “poca” em vez de pouca.

Partindo da premissa do que j4 foi apontado sobre a importéncia de estudar a
lingua oral em sua relagdo com a escrita, foram escolhidos os trés fenémenos para

aprofundamento nesta dissertagdo, tendo como intuito verificar as marcas da
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oralidade e as hipéteses de escrita presentes nos textos dos alunos da EJA dentro do
lécus da pesquisa.

Os referidos fendmenos decorrem de: “[...] mudanca na estrutura de uma
palavra, ocasionada por acréscimo, remogao ou deslocamento dos sons de que ela é
composta” (BAGNO, 2007, p. 8). Trata-se, pois, de alteracdo fonética de um dado
Iéxico, por meio da adigdo, do apagamento ou da mudanga de posicdo de um
determinado som, independentemente da sua aceitacdo ou nao no sistema escrito.

Dentre os fenémenos por acréscimo, tem-se: prétese, epéntese, paragoge e
alargamento (COUTINHO, 1976; MASIP, 2003); ja os por remogéo sao classificados,
de acordo com os autores, em: aférese, sincope, sinalefa, haplologia (ja tratado no
topico anterior) e apdécope. Existem, ainda, os fenémenos por deslocamento ou
substituicdo, sdo eles: assimilagdo, crase, sonorizacdo, vocalizacao,
consonantizacéo, dissimilagdo e apofonia (COUTINHO, 1973; MASIP, 2003).

Sobre a difusdo lexical, conforme proposta por Oliveira (1997), o fenémeno da
epéntese e da paragoge pode encontrar explicagdes em tal modelo, no entanto, para
sua caracterizacéo, o quadro de incidéncias necessitaria de maiores dados, visando
a sua comprovacao, sendo viavel, nesse momento, apenas considerar a possibilidade
de que tais fendmenos possam ter suas explicagdes pautadas nas caracteristicas
lexicais presentes na transposi¢éo da oralidade para escrita, dentro das incidéncias
encontradas que integram a secdo 3 desta dissertagéo.

No entanto, para fins deste estudo, além da questio do apagamento do rético

ja apresentada, foram extraidos os fendmenos em destaque, que serdo tratados nos
topicos seguintes.

2.4.1 Epéntese

Inicialmente, é importante destacar que partimos da conceituagéo apresentada
por Cristéfaro-Silva (2011), que traz a definicdo de epéntese como sendo um
fendmeno da insercdo de um segmento no meio da palavra. Essas definigdes se
mostram importantes, pois, algumas vezes, a literatura traz a denominacéo epéntese
para casos de paragoge — fendmeno que sera melhor abordado no tépico 2.4.2.

Nesse mesmo sentido, Fiorin (2011) também sinaliza que os textos utilizam o

termo epéntese, mesmo se tratando do processo de paragoge. Assim, por se tratar de
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fendmenos distintos, devem ser devidamente identificados a partir das suas
particularidades, conforme apontam Lamprecht (2004) e Massini-Cagliari (2005).

Seguindo os apontamentos de Lamprecht (2004) e Massini-Cagliari (2005),
trabalhamos com as andlises compreendendo cada processo a partir das suas
singularidades, assim, a epéntese é entendida quando a adi¢do de segmento ocorre
no meio de uma palavra. Outro ponto importante sobre o estudo da epéntese feito por
Massini-Cagliari (2005) refere-se a compreensao da autora de que a epéntese busca
compor uma boa formagéo silabica, ou seja, por meio desse fenémeno, procura-se
por estruturas silabicas possiveis para “corrigir” alguma ma-formago nesse sentido.

Destacam-se, ainda, os estudos de Simédes (2006, p. 39), a qual sinaliza que a
maior incidéncia desse fenémeno decorre do “desenvolvimento de uma vogal no
interior de um grupo de consoantes”. Para a autora, a explicacdo desse aspecto se da
devido ao fato de que, na estrutura silabica do vocabulo em lingua portuguesa, a base
de formag&o € predominantemente vogal, uma vez que ndo se encontra em nosso
idioma uma silaba com apenas uma consoante ou uma semivogal.

Assim, Simdes (2006) afirma que os falantes buscam apoio vocalico em todas
as vezes que se depara com uma consoante “muda”, algo que é transportado para as
escritas desses falantes, de modo que encontramos acréscimos de letras e grafemas
em formas ndo convencionais, como “peneumonia” “infecquicéo”.

Retomando os ensinamentos de Goldsmith (1990), temos, nos fendmenos de
epéntese a serem analisados, a alteragdo da coda silabica para se transformar em
uma nova silaba. Com isso, a partir do acréscimo de segmento no interior da palavra,
verifica-se o que Roberto (2016, p. 122) identifica como “processos de regularizacéo
silabica, quando a estrutura silabica foge do padrdo candnico do portugués ou
representa dificuldade articulatéria durante a aquisicéo da linguagem”.

Freitas (2011), sobre essa questio, aduz que, a partir do processo denominado
de auto-organizacao, utilizando o modelo dindmico do ritmo da fala ou de referéncia,
o sujeito busca adaptar-se encontrando estratégias para cumprir com a tarefa — no
caso, a oralidade e a escrita —, mesmo que ocorram modificacdes nas condigdes
iniciais, sendo que essa capacidade esta presente durante todo o processo de
aprendizado do individuo.

Nessa diregéo, a insergdo de um grafema possivelmente inspirado no som
produzido na fala pode ser observarda em alguns dos textos produzidos pelos alunos
da EJA que integraram esta pesquisa.
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No caso da epéntese, é possivel verificar, nas palavras que sofreram variagées,
que a pronuncia popular desenvolve um fendmeno fono-ortografico, também
conhecido como trago gradual.

Os aspectos aqui apontados poderdo ser mais bem compreendidos na analise
dos dados coletados, que comporao a secao 3. Antes, porém, passa-se a apresentar
as principais caracteristicas do fenémeno linguistico da paragoge.

2.4.2 Paragoge

De acordo com Cristéfaro-Silva (2011), a paragoge deve ser compreendida
como um fendmeno fonolégico em que um ou mais segmentos sdo adicionados ao
final de uma palavra, cuja conceituacdo também é apresentada por Lamprecht (2004)
e Massini-Cagliari (2005).

Os referidos autores sinalizam, ainda, que, mesmo que o fendmeno da
paragoge seja caracterizado, em algumas literaturas, como um subtipo de epéntese,
cabe ao linguista realizar suas analises a partir das diferencgas entre cada fenémeno,
devendo, para tanto, ser utilizado o termo paragoge para os casos quando a adicéo
de segmento se der no final da palavra.

De acordo com Massini-Cagliari (2005), uma distincdo essencial entre os
fendmenos de epéntese e de paragoge tem carater motivacional, pois a autora
considera que, enquanto a paragoge decorre de uma insergao final que busca
aspectos ritmicos, a epéntese procura compor uma boa formacao silabica.

A partir do entendimento de Massini-Cagliari (2005), podemos inferir que o
fendmeno da paragoge € um uso estilistico, posto que se trata de um uso nio
esperado, cujo aparecimento demonstra fugir as condicionantes exclusivamente
linguisticas.

Para Cagliari (2002), sera a partir da transcricio fonética que poderemos
identificar um nimero significativo de transposigées da oralidade para a escrita,
caracterizado como uma transgressao decorrente da transcrigio fonética advinda da
propria fala do educando. Reforca Cagliari (2002, p. 79) que “o aluno escreve da forma
que pronuncia as palavras, esquecendo-se, portanto, de qualquer convengao
ortografica existente”.

Entretanto, como veremos na secéo 3, as paragoges encontradas na escrita de
alunos e analisadas neste trabalho podem ser fruto de hipercorregéo, e ndo do apoio
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da oralidade. Diante disso, & importante apresentar a concepgéo trazida por Bortoni-
Ricardo (2004, p. 37) de que o que antes era apontado como erro, na verdade, deve
ser compreendido pelos professores como:

[...] diferengas entre variedades da lingua. Com frequéncia, essas
diferengas se apresentam entre a variedade usada no dominio do lar,
onde predomina uma cultura de oralidade, em relagdes permeadas
pelo afeto e informalidade, [...] e culturas de letramento, como a que é
cultivada na escola.

Bohn e Souza, ao tratarem das Hipercorregées na escrita como evidéncia da
gramatica fonolégica da crianga (2017), apresentam, a partir dos ensinamentos de
Abaurre (1999), que as hipercorregdes podem ser oriundas da reproducdo da
oralidade e da complexidade com que a crianga elabora a formacao de determinadas
estruturas e palavras em seu processo cognitivo.

No entanto, para fins desta pesquisa, serdo abordadas as variagées resultantes
da oralidade, uma vez que ndo se teve acesso a formacao educacional inicial dos
sujeitos da pesquisa.

Ainda de acordo com as autoras, “[...] tanto nos deslizes ortograficos quanto
nas hipercorregoes, a escrita inicial da crianga é fortemente guiada néo s6 pela forma
fonética das palavras, mas também pela sua bagagem linguistica, mais
especificamente sua gramética fonolégica.” (BOHN; SOUZA, 2017, p. 159).

Sobre a tematica, Thomaz (2021, p. 111) sinaliza que é preciso compreender
como se da a “[...] transposic&o da fala para a escrita — que podem evidenciar que o
erro apresentado pelo aluno deixa entrever um conhecimento linguistico - ora de uma
supergeneralizagao das regras ortograficas.”, sendo necessario, portanto, de acordo
com a autora, “[...] saber se os resultados para a aquisigdo da escrita adulta
apresentardo semelhangas com o que se encontra na escrita infantil.”

Assim, passa-se, na segdo seguinte, a tratar de como esses estudos foram
estruturados para fins de coleta e analise de dados sobre as escritas dos alunos da
EJA do ensino médio de escolas de Porto Velho (RO).
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3 - METODOLOGIA

Nesta sec¢io, serdo descritos os procedimentos realizados para coleta e analise
de dados, tais como: selecdo de textos de amostragem em duas escolas publicas
situadas na cidade de Porto Velho (RO), denominadas escolas A e D5, com turmas de
alunos da 12 série do ensino médio da EJA. Na escola A, coletou-se 41 textos da
tipologia discursiva, de género textual “crénica narrativa”, e, na escola D, 39 textos
descritivos do género “relato de experiéncia”.®

Sobre a abordagem metodolégica para a andlise dos dados, foram criados
tabelas e graficos bem como se extrairam excertos das escritas a partir das categorias
identificadas para o estudo de cada fendmeno, visando estabelecer um dialogo com

a literatura conceitual apresentada, o que sera apresentado na secao seguinte (4).

3.1 Metodologia

Trata-se de um estudo que parte da descricdo de fenémenos fonoldgicos em
contextos de textos narrativos de alunos da EJA. Nesse sentido, os fendmenos
escolhidos para analise s3o: (i) apagamento do rético; (ii) epéntese e (jii) paragoge.
Assim, apds a descricdo, os dados coletados foram analisados no dmbito das areas e
das teorias de base fonética e fonolégica.

Cabe ressaltar que este ndo é um estudo sociolinguistico, uma vez que nao se
busca, neste trabalho, correlacionar os aspectos linguisticos e sociais, mas, sim,
verificar as marcas da oralidade nos textos escritos em funcé@o dos fendmenos em
destaque encontrados em diferentes regiées do Brasil, assim como em Porto Velho
(RO). A opcao por escolas em bairros distintos e distantes entre si — Eldorado e
Esperanca da Comunidade — teve, ainda, a intengéo de acessar os textos de alunos
com realidades sociais diversificadas.

> Optou-se pela escolha das escolas A e D, que integram um projeto maior de pesquisa do Programa
de Pés-Graduag&o de Mestrado Académico em Letras da UNIR.
¢ Destaca-se, por oportuno, que o fato de “nomear” a tipologia e o género textual foi feito apenas a titulo

de esclarecimento ao leitor, uma vez que nao foi considerado como fator preponderante para a anélise
efetuada nesta dissertacéo.
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A coleta dos dados consistiu na aplicagio de uma atividade cuja proposta era

a producao textual dos géneros dissertativo e descritivo, conforme ja apontado,

observado o grau de instrugdo dos alunos. Também foram providenciados os Termos

de Compromisso Livre Esclarecido (TCLE), documento este que contou com todas as

informagdes sobre a pesquisa, além de sinalizar que os informantes teriam seus

nomes preservados, visto que seriam representados por meio de cédigos, como:

“Informante 01 — Escola A”. No total, foram produzidos 80 textos.

Figura 2 Exemplo do genero textual "crénica"
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Fonte: acervo da pesquisadora (2020).
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Figura 3 — Exemplo do género textual "relato de experiéncia”
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3.2 Andlise de dados

Para fins da andlise de dados, foram selecionadas as palavras: (i) com
apagamento do rético em coda silabica, divididas em verbos e néo verbos, por serem
as incidéncias de maior representatividade nos textos coletados, (i) com epéntese
(acréscimo de fonema no meio da palavra) e (jii) com paragoge (acréscimo de fonema
no final das palavras), apresentando-se, nos trés casos, a forma convencional da
escrita e a incidéncia tanto por sexo quanto por informante. '

E importante destacar que foi efetuada a distingéo supracitada entre epéntese e
paragoge a partir de aspectos que motivam a insercio de fonema em cada caso
especifico, especialmente aqueles trazidos da oralidade para a escrita, sem adentrar,
no entanto, na seara dos estudos sociolinguisticos.

Ressalta-se também que, como se trata de dados de escrita, os apagamentos e
as insergdes envolvem letras e grafemas, que podem ou nao estar relacionados com
fonemas e fones. Assim, dependendo do fenémeno analisado, serd possivel observar

0 apoio da escrita na oralidade ou as hipéteses de ortografia malsucedidas.
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4 — RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesta secdo, sdo apresentados os resultados obtidos a partir da coleta de
dados junto aos textos selecionados como corpus da pesquisa e, diante da analise e
correlagdo das incidéncias verificadas — fendmenos de apagamento de rético,
epéntese e paragoge, sendo este Ultimo com a insercdo da possibilidade de
ocorréncia da hipercorregdo — com os referenciais teéricos abordados, sdo feitas
algumas discussdes dentro das tematicas estudadas.

4.1 Apagamento do rético em coda silabica

Para a andlise do fenémeno de apagamento do rético em coda silabica tanto
no meio quanto no fim de palavras, o material linguistico foi constituido do recorte de
palavras — verbos e ndo verbos — identificadas nos textos dos alunos sujeitos desta
pesquisa, que resultaram na selegao dos termos indicados nos quadros 1 e 2, em que
foram separados por “apagamentos em verbos” e “apagamentos em n&o verbos”.

Com base nessa pesquisa, foi possivel ter acesso a analise da escrita de 80
alunos, cujas marcas de apagamento do rético em coda silabica em posicéo de coda
final e medial, verbos e n&do verbos, possuiam incidéncia significativa no repertério
linguistico deles, em especial, nos verbos em posigo final, conforme se verifica nos
quadros-sintese, graficos e exemplos (que foram reproduzidos em nosso artigo —
Santos, Tavares e Prado (2021)):

Quadro 1 — Quadro geral de apagamentos em nao verbos

INFORMANTE | APAGAMENTOSEM |  FORMA CONVENCIONAL
NAO VERBOS

= s —
28 coﬁtubado ‘ 7 contu;gg_cio ....................
55 amo | amor -
64 Amulhe a mulher

., o e
91 ; 7enteri(-) B interior

Fonte: Santos, Tavares e Prado (2021, p. 27).
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INFORMANTE | CONJUGAGAO J‘ APAGAMENTOS EM FORMA
VERBOS CONVENCIONAL

03 12 (-ar) I joga jogar a
04 32 (-in) ouvi ouvir
04 12 (-ar) lembra lembrar
08 ) 12 (-ar) passa * vpéssar
08 22 (-er) come comer |
11 i 12 (-ar) assina assinar
13 % 12 (-ar) ajuda ajudar
13 | 28 (-en) vence vencer
13 12 (-ar) corﬁpra comprar -
13 12 (-ar) da dar o
16 12 (-ar) trabalha trabalhar
17 32 (-ir) servi serivirw -
19 12 (-ar) da dar
19 22 (-er) pode poder
19 12 (-ar) esta estar
19 12 ca) entra entrar )
19 12 (-ar) recomeca recorﬁe;;a; _
22 12 (-ar) compra comprar
22 12 (-ar) . respira réspirar
24 32 (-ir) consegui conseguir

24 12 (-ar) e foca 1 | focar

24 32 (-ir) servi servir

5_ 25 12 (-ar) mora morar o
26 | 12 (-ar) fica ﬁ;:ar
29 12 (-ar) preocupa preocupar
29 22 (-ar) ] amanhece amanhecer
31 22 (-en) vive viver B
33 12 (-ar) mata matar
35 32 (-ir) dormi dormir
35 12 (-ar) esforca esforgar
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" INFORMANTE

CONJUGAGAO | APAGAMENTOS EM FORMA
VERBOS CONVENCIONAL
36 12 (-ar) embarca | embarcar
37 12 (-ar) deixa ; deixar
53 12 (-ar) estuda estudar _
54 22 (-er) se 7ser |
54 12 (-ar) trabalha 3 trabalhar
o4 12 (-ar) estuda ' estudar
54 12 (-ar) faze fazer
54 22 (-er) ve Ver
54 12 (-ar) comesa comegarw 7
54 12 (-ar) espera 2 esperafﬂii
54 12 (-ar) acaba 4 acabar
54 12 (-ar) chega cheé;}““747 1
54 32 (-ir) i i
54 12 (-ar) - toma % tomar
54 25l (-er) bate B J ” bater
55 22 (-er) se ser
55 22 (-er) te ter
55 12 (-ar) mehora melhorar
56 12 (-ar) comta f contar ”
56 2% (-er) vende vender
56 12 (-ar) trafica traﬁcar_ B
56 12 (-ar) paga 1 pagar
56 12 (-an) tira g a tirar
56 12 (-ar) té mina ........ ‘terminar
57 22 (-er) acontece § acontecer
57 22 (-er) conhece e conhecéfﬁm
57 12 (-ar) chega ? chegar o
57 12 (-ar) fala falar
57 12 (-ar) falece falecer
57 12 (-ar) avisa § avisar
57 12 (-ar) sabefsabe

saber
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INFORMANTE | CONJUGAGAO APAGAMENTOS EM FORMA
' VERBOS CONVENCIONAL
57 12 (-ar) quere querer
57 12 (-ar) cinviga’ % vingar -
57 12 (-ar) viaja viajar
57 J 12 (-ar) conhece conhecer
58 ; 12 (-ar) mora morar -
59 % 12 (-ar) pesca pescar
59 12 (-ar) caca cacgar
59 12 (-ar) marta matar
62 12 (-ar) tranca T trancar
62 12 (-ar) morde mordér -
64 22 (-en) 5 morre 2 morrer
65 12 (-ar) fala falar
....... 67 12 (-ar) para p;clraﬂl:w
70 | 12 (-ar) mora Wrwr{orar 77777
70 12 (-ar) 1 acompanha acompanhar
72 12 (-ar) chora o chor:r— -
n 12 (-ar) volta voltar
76 2 22 (-er) entende entender
76 12 (-ar) 3 abengoa abengéér
80 12 (-ar) 5 deixa deixar
80 22 (-er) que ;quer
80 2% (-er) conhece conhecer !
- - YT B o o curtir,,
82 12 (-ar) - passa passar .
82 12 (-ar) anda andar
82 12 (-ar) ﬁ]':)ga R _J::)ga; N
82 12 (-ar) - a— avisa avisar
82 22 (-er) , esquece esquecer
87 § 12 (-ar) joga jogar

7 Excerto da redagao: “[...] minha mée fala ele esta morto,

sabe que fez isso com ele para pode cinviga [...]"

entao fiquei muito triste comecei a quere
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INFORMANTE CONJUGAGAO ’ APAGAMENTOS EM | FORMA
| VERBOS . CONVENCIONAL
90 ‘ 12 (-ar) compra comﬂprar o
91 ; 12 (-ar) trabalha trabalhar
91 4 12 (-ar) volta voltar
91 18 (-ar) pesca béscar

Fonte: Santos, Tavares e Prado (2021, p. 27-30).

Quadro 3 — Nimero total de apagamento do rético em silaba interna

 APAGAMENTOS EM SiLABA INTERNA APAGAMENTOS EM SILABA INTERNA |
T (VERBOS) (NAO VERBOS)

6 3
Fonte: Santos, Tavares e Prado (2021, p. 30).

Quadro 4 — Numero total de apagamento do rético no final de palavras

| APAGAMENTOSNOFINALDE | APAGAMENTOS NO FINAL DE
| PALAVRAS (VERBOS) | ' PALAVRAS (NAO VEREOS)
95 3

Fonte: Santos, Tavares e Prado (2021, p. 30).

Conforme podemos notar, é possivel verificar, a partir dos quadros
apresentados, que o apagamento do rético no final de palavras aparece em mais
quantidade, cuja incidéncia também pode ser confirmada no grafico 1 a seguir.

Sobre esse assunto, para Callou, Serra e Cunha (2015, p. 200), “[...] a presenca
do R, em coda silabica final, constituiria, no caso, uma marca morfolégica de carater
redundante, ja que o infinitivo e o su-bjuhtivo futuro sdo marcados também pelo acento
lexical na dltima silaba”. Essa hipétese dos autores também poderia nos ajudar a
explicar as motivagdes por trds da maior incidéncia desse tipo de apagamento nos
textos analisados.
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Grafico 1 — Distribuig&o dos réticos em posicdo medial

: Distribui¢do do apagamento dos réticos em
posicac medial

N3o verbos
33%

Verbos
67%

= Verbos = NZo verbos

Fonte: Santos, Tavares e Prado (2021, p. 31).

Retoma-se os postulados de Qliveira (1997) sobre o processo de cancelamento
do <r> em final de silaba, que, embora sejam nominais, buscaram, no modelo de
difusao lexical, além dos fatores estruturais (itens lexicais), as marcas que o individuo
ou seu grupo traz para a escrita a partir das praticas da oralidade, mostrando, assim,
um fator importante para a compreenséo desse processo — escrita — no tocante as

mudangas impulsionadas dentro do ambiente I6cus da pesquisa.

Gréfico 2 — DistribuicZo dos réticos em posigéo de coda final

'Distribuicdo do apagamento dos roticos em
posicao final

]

Ndo verbos
3%

i Verbos
| 97%

= Verbos = N3o verbos

Fonte: Santos, Tavares e Prado (2021, p. 31).
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Verifica-se, portanto, em razdo dos quadros 2 a 4 e dos graficos 1 e 2, que os
estudos realizados por nés, até o momento, resultaram em uma analise mais
aprofundada sobre o fendmeno de apagamento do rético em verbos, uma vez que,
em nao verbos, seja na posicdo de coda medial, seja na final, poucas foram as
evidéncias (total de seis) (SANTOS; TAVARES; PRADO, 2021).

O excerto, a seguir, exemplifica uma das seis situacdes encontradas no que se

refere ao apagamento do rotico em coda silabica em ndo verbos:

Exemplo 1:

“[..] vamos, n&o tenhe Problema. Seguimos a viajer ele convesando comingo falou
Pouco dele entdo nos convesado ele me falou uma coisa que eu fiqueil...] um colegar

que sair 5 horas da manha ProTrabthar e sair 4 horas da Tarde um Pecusso.”
(Informante n.° 13, Escola D).

Figura 4 —Trecho da redag&o — Informante n.° 13 — Escola D

Perto do banho * Lagoa Azul® eu falei
vamos, nao tenhe Problema. Seguimos a viajer ele
convesando comingo falou Pouco dele entdo nos
convesado ele me falou uma coisa que eu fiquei
com Aquilo na cabec;a ser Pergutado Pra
sim mesmo Pocha Rapaz da duro danado Pra
vence na vida, muito Reclamar do que tenhe

Aquilo ficou comingo entéo dali Pra frente
€U comece! a enxergar com outra viséo entendi
um colegar que sair 5 horas da manhd Pro
Trabalhar e sair 4 horas da Tarde Um Pecusso
do Trabalho todos os dias, da duro danado Pra
compra suas coisas Ajudar sua mée cora desse
mano e hum " guerreiro” tiro o chapéu pro
Amigao desse. & 1550 Al

Fonte: produzido pela pesquisadora a partir do texto original (2020).
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Figura 5 — Redag2o original — Informante n.° 13 — Escola D
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- Fonte écervo da pesqmsadora (2020)

O referido exemplo ilustra os casos em que o apagamento do rético em coda
silabica ocorre em nado verbos, no entanto, em face da baixa incidéncia encontrada
nos textos analisados quanto as palavras — néo verbos —, 0 estudo de nossa autoria
focou em categorias de anélise voltadas para as marcagdes em verbos (coda final e
medial). |

Nesse sentido, & possivel verificar que, a partir do levantamento apresentado
no quadro 2, a incidéncia desse fendmeno teve maior representatividade nos verbos,
“sendo de 67% em posicdo de coda medial e de 97% em posicéo final.” (SANTOS;
TAVARES; PRADO, 2021, p. 32). Assim, notamos que “esses dados ratificam a teoria
de que o apagamento do R em posicao final em verbos nas produgdes textuais & mais
recorrente” (SANTOS; TAVARES; PRADO, 2021, p. 32).

Conforme verificado no quadro 2, a ocorréncia do fendmeno de apagamento

do rético em coda silabica em verbos se apresenta, em sua maioria, em formas verbais
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infinitivas e, para mais além, naquelas decorrentes da 12 conjugacao (terminados em

-ar), conforme se constata na sintese dos quadros a seguir:

Quadro 5 — Quantidade geral de verbos no infinitivo (escola A)

| Verbos Com apagamento do R
12 conjugacao (-ar) | 47
28 conjl];;agéo (-er) 13
32 conjugagZo (-ir) 2
Total 62

Fonte: Santos, Tévares e Prado (2021, p. 33).

Quadro 6 — Quantidade geral de verbos no infinitivo (escola D)

]

i Verbos .~ Com apagam.e“nto doR
12 conjugacdo (-ar) - 22
28 conjugacao (-er) 05

_33 conjugacao (-ir) 05
Total 32

Fonte: Santos, Tavares e Prado (2021, p. 33).

Quadro 7 — Quantidade geral de verbos no infinitivo (escolas A e D):

| Verbos Com apagaﬁento db R

- conjug;;go - ‘ e -
! 2% conjugacgdo (-er) . 18

32 conjugagso (-ir | 7

éTOta[ i L Bra—

Fonte: Santos, Tavares e Isrado (2021, p33) -

Verificamos, no trabalho de nossa autoria, que, a partir da analise efetuada, é
possivel verificar que “apesar da incidéncia do apagamento do R em infinitivo verbal
em fodas as conjugagdes, as da primeira conjugagido sdo as mais frequentes”
(SANTOS; TAVARES; PRADO, 2021, p. 33). Os exemplos 2 a 4 ilustram esse
fenémeno:
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Exemplo 2:
“[-..] Sou muito grata a Deus por essa bencdo e por pode esta, tendo uma nova

oportunidade novamente, eu agora com 33 anos, quero apenas Concluir o ensino
médio e poder futuramente entra numa faculdade.” (Informante n.° 19, Escola D).

Figura 6 — Trecho da redagéo — Informante n.° 19 — Escola D

Sou muilo grata a Deus por essa bencéo e por pode
esla, tendo uma nova oportunidade novamente, eu
agora com 33 anos, quero apenas Concluir o ensino
medio e poder futuramente entra numa faculdade
hoje ainda ndc tenho emprego fixo, ainda estou
com as dianas, faxina e sou manicure,mas eu sei
que logo com meu término Dos estudos possa abnr
uma porta de um emprego. essa esta sendo a melhor
fase da minha Vida so| posso dizer que sou grata
em Recomeca....
Fonte: produzido pela pesquisadora a partir do texto original (2020).
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Figura 7 — Redagéo original — Informante n.° 19 — Escola D
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Exemplo 3:

“[...] acompanhou na gravides toda e quando ficamos sabendo que era uma menina

na mesma hora formos compra algumas coisas ja para ela.”. (Informante n.° 22,
Escola D).

B R R B R E B & s v & v & ' N

Figura 8 — Trecho da redag@o — Informante n.° 22 — Escola D

Na minha adolecéncia eu engravidei com

17 anos, foi uma mistura de emocoes que eu

senti. Eu € meu namorado ser juntamos e

com minha gravides minha familia mim

~acompanhou na gravides toda e quando ficamos

sabendo que era uma menina na mesma hora

formos compra algumas coisas ja para ela.

Eu enjoei muito é quando eu fui para

ter minha pressao comegou a ficar alta

e fui encaminhada para para o hospital, & iquei

la. Comecel te uma doenca que se chama

eclanpise eu e minha filha passamos

mal eu na hora do parto convuncei e minha

filha tevel| que ser reanimada o ir para a

UTI respira pelos aparelhos. E ela ficou com

sadde e tever alta para ir para casa.

Fonte: produzido bela pesduisadora a partir do texto originéim(ﬁ‘OVZO).
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Figura 9 — Redagé&o original — Informante n.° 22 — Escola D
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" Fortte: 2eafvo da pesquisadora (2020).

Exemplo 4:

‘era o que ela dizia, que tinha que tranca meu filho para ndo morde as outras
criangasy...].” (Informante n.° 62, Escola A).

Figura 10 — Trecho da redag&o — Informante n.° 62 — Escola A

12 | Falar pra mim leva ele &o médico por que ela

¥ | ndo era bem da cabega n3o. era o que ela

14| dizia , que tinha que tranca meu filho para

** | ndo morde as outras criangas ( outros sobrinhos)

8| Com 6 meses gente,, 6 meses meu filho tinha. Entao
7 | logo depois ela engravidou tambem ( minha irma)
*# | o filho dela ( meu sobrinho) narceu com deficiéncia.
e hoje sofre muito com ele, com viagem, consulta
remédios, etc. N&o que tenha desejado o mal pra
minha irma n&o... mais tem um proverbios que

diz: Aqui se faz, aqui se paga. Eu ja perdoei

ela mais jamais esqueco, pois foi uma época

24 | inesquecivel.

Fonte: produzido pela pesquisadora a partir do texto original (2020).

21

22
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Diante dos exemplos em analise, coaduna-se com o entendimento de Oliveira

e Prado (2020, p. 81) de que o fenémeno do apagamento do rotico em coda silabica
nos verbos:
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[...] pode ocorrer visto que o “", como marcacéo do infinitivo, sofre
apagamento de forma praticamente categérica na fala espontanea dos
brasileiros, o que o denota como um trago gradual e generalizado,
enquanto, nas demais classes de palavras, seu apagamento é menos
frequente.

Em estudo semelhante realizado em escolas da cidade de Porto Velho (RO),
Oliveira e Prado (2020) encontraram, igualmente, maior percentual de apagamento do
rético em coda silabica nos verbos infinitivos de 12 conjugacéo (25,91%), seguido das
2% (13,69%) e 32 (9,85%), evidenciando, uma vez mais, que o fendmeno em estudo
nao so se refere a uma presenca constante nas escolas daquela localidade como
ainda possui maior incidéncia em verbos do infinitivo.

Em nosso estudo (CALLOU; SERRA: CUNHA, 2015, p. 201 apud SANTOS;
TAVARES; PRADO, 2021, p. 36), apontamos que:

[...]a presenca de uma consoante de articulacdo aproximada a do
rético favorece processos assimilatérios que podem levar ao
cancelamento de um dos segmentos”, de forma que tal cancelamento
e a dimens&o do vocabulo tém gerado importantes andlises. As
autoras ainda apontam que “[...] a partir da hipétese da saliéncia
fénica, espera-se que, em vocabulos com maior nimero de silabas
haja maior probabilidade de apagamento do R, pois o0 segmento seria,
ai, menos saliente.

Para além de tal assertiva, buscou-se realizar uma comparagdo com o0s
resultados obtidos no estudo de Oliveira e Prado (2020), isso porque as autoras
também analisaram o apagamento do /R/ no final de infinitivos verbais. Ainda que o
estudo das autoras tivesse como foco as producdes textuais de alunos do 6° ano do
ensino fundamental de escolas de Porto Velho (RO), foi possivel “constatar que as
produgdes textuais dos alunos do ensino médio/EJA possuem desvios similares”
(SANTOS; TAVARES; PRADO, 2021, p. 36).

Ja no que se refere ao nosso trabalho, primeiro fruto desta dissertagéo, a
conclus&o alcancada sobre o fendmeno de apagamento do rético em coda silabica
em verbos foi de que: “[...] verificou-se o registro significativo do fenémeno de
apagamento do rético em coda final na escrita desses alunos, apontando um possivel
processo de enfraquecimento da presenca do /R/ nesta posicdo também na fala.”
(SANTOS; TAVARES, [;L"RADO, 2021, p. 36).

Nossos entendii‘nentos a respeito desse “enfraquecimento” encontraram

sustentacdo nos estudogs de Callou, Leite e Moraes (1996, p. 284), os quais entendem
? .
jr

i
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que “o processo de enfraquecimento é geralmente tratado em termos de uma escala
de forca estabelecida com base em graus de abertura do trato vocal, que provocariam
um decréscimo gradual da resisténcia a saida da corrente de ar.”

Por fim, concluimos que separar as categorias analisadas em verbos e nio
verbos mostrou-se significativo, uma vez que o apagamento apresentou maior
tendéncia em posicao final dos verbos. Ainda de acordo com o nosso estudo:

Os resultados confirmaram a hipétese de que os alunos transpdem a
fala para a escrita, bem como ratificam o entendimento de que em que
pese a diversidade de sujeitos que compdem o grupo de estudantes
da modalidade EJA, a maioria ainda desconhece as diferencas entre
lingua falada e escrita e as suas variagdes, isso porque as falhas
decorrentes dessa transposigdo — da fala para a escrita — se
mostram comuns, uma vez que a variante padrdo — da norma culta
— estd muito distante desse educandos, com isso, 0 que ele ouve,

repete na fala e transpde na escrita. (SANTOS; TAVARES; PRADO,
2021, p. 36)

Ampliando a pesquisa ja realizada por nos até este momento, verificamos que
os textos analisados se mostraram um campo fértil no tocante ao estudo de outros
fendmenos fonoldgicos, sendo assim, foram selecionados outros dois para o
aprofundamento nesta pesquisa: epéntese e paragoge, buscando, principalmente,

identificar as marcas da oralidade dos alunos que s&o transportadas para a escrita.

4.2 Epéntese

Conforme ja apontado, uma das formas de modificagéo ou reestruturacao da
lingua se da pelo acréscimo ou pela insergéo de segmentos nas silabas, sendo, nesta
subsec&o, abordados os casos em que o fendmeno conhecido como epéntese ocorre
em posicao medial da palavra.

Assim, a partir dos textos do corpus desta pesquisa, para além da verificacio
do desempenho na escrita dos 80 alunos quanto as marcas de apagamento do rético,

apresenta-se, nos quadros-sintese, gréaficos e exemplos a seguir, a presenca do
fendmeno da epéntese.
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Quadro 8 — Quadro geral de epéntese

INFORMANTE PALAVRA INSERCAO DE FORMA
FONEMA EM CODA CONVENCIONAL
MEDIAL
6 Freiar frefilar Frear
13 comingo comi[n]lgo Comigo
26 penamunia . p[elnamunia pneumonia®
31 Muinta mui[n]ta Muita
31 Furgir fu[r]gir 1 Fugir :
59 marihadeira ma[r]lhadeira Malhadeira
91 pundesse pu[n]desse Pudessew L

Fonte: produzido pela pesquisadora (2021).

Exemplo 5:
‘[...] De onde conheci minha esposa e que passamos muinta dificuldade durante o
namoro com ela. Devido os familiares dela nao gostarem de mim, tive que furgir com

ela pra pode vive um grande amor. ” (Informante n.° 31, Escola A).

Flgura 12 — Redat;ao original — Informante n.® 31 — Escola A
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Fonte acervo particular da pesquisadora (2020)

§ Destaca-se que, neste momento, ndo serdo realizados maiores estudos sobre outros possiveis
fendmenos linguisticos dessas palavras, como a troca de “neu’ por “na” na palavra
pneumonia/pnamunia.



Exemplo 6:

“[...] voltou I par ver na marlhadeira para ver ser tinha peixe é acabou que tinha peixe
[...]." (Informante n.° 59, Escola A).

Figura 13 — Redag&o original — Informante n.° 59 — Escola A

N -F'on’.t'e: abervo ‘particular da pesquisadora (2020).

Nos exemplos 5 e 6, de acordo com Cagliari e Massini-Cagliari (2000), as
consoantes intrusivas se caracterizam por adicionar a uma palavra um segmento sem
justificagdo etimoldgica, que tem como efeito facilitar a pronuincia ou, ainda, a

percepgdo de sequéncias de segmentos sonoros, buscando adequacio fonética ao
contexto em que ocorre.

Exemplo 7:

“Eu tive varias coisas na minha vida, quando Eu Era Crianca Bebe tive uma
pPenamunia e precisei ser internado, no Hospista quase morro mais gracas a Deus

ele ndo permitiu, A minha mae precisou Sair do emprego dela pra fica comigo no
Hospital.” (Informante n.° 26, Escola A).
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Figura 14 — Redagao original — Informante n.° 26 — Escola A

Fonte: a alar da psquao 00).

A epéntese do exemplo 7 — vocalica — decorre de um processo fonoldgico de
insercédo de um segmento na fala que nao € representado na escrita, exemplificado
em palavras como psicélogo, objetivo etc. e no texto da figura 14: pneumonia. Camara
Jr. (1969), em seus estudos, indica que, em palavras como “pneumonia”, entre outras
armadilhas, existe, na fala, a emissdo de uma vogal, entre as consoantes, nao
representada na escrita [e]. No entanto, ha, ainda, as ocorréncias da inserc¢ao vocalica
entre vogais, conforme o exemplo que se segue:

Exemplo 8:

’[..] e ela nao deu tempo de freiar [...].” (Informante n.° 6, Escola D).

Figura 15 — Redag&o original - Informante n.° 6 — Escola D
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De acordo com Céamara Jr., os fenémenos detectados nos exemplos 7 e 8, em
que ocorre a intercalagdo de uma vogal que ndo pode ser desprezada foneticamente,
ainda que ndo exista no registro formal escrito & transposta para o texto, conforme
observado, decorrem ora pela necessidade do som produzido, como em “pneumonia”,
ora pelo conhecimento da palavra que deu origem a outra palavra, como em “freiar”,
advinda de “freio”.

Dentre as dez ocorréncias destacadas no quadro 8, verifica-se que seis delas
se deram em néo verbos e quatro, em verbos. Outra constatacao refere-se ao fato de
que, das dez, oito advém da insergdo de consoantes e duas, de vogais. Sobre a
insergdo da “vogal epéntica’, o caso observado a partir da palavra “p[e]Jnamunia”
encontra explicagéo nas palavras de Cagliari (1998, p. 75), que afirma:

[...] a epéntese vocdlica tem como objetivo principal corrigir uma
estrutura silabica mal formada, fazendo com que certas consoantes
que ocupavam a posi¢éo de coda passem-na para a posicao onset,
dando um ntcleo vocalico a uma silaba que no o tem ou formando
ditongos.

Sobre a epéntese consonantal no portugués brasileiro, Cagliari e Massini-
Cagliari (2000) indicam que a insergdo da consoante se caracteriza por adicionar a
uma palavra um segmento sem justificagdo etimolégica, que tem por objetivo e efeito
facilitar a pronuncia ou a percepgéo de sequéncias de segmentos sonoros, buscando
a adequacéo fonética ao contexto em que ocorrem, como pode ser percebido nos
casos de ‘infec[quilcdo”, que representa um contexto de posigdo pretdnica e
‘mui[n]ta”, referente ao contexto favoravel a nasalidade que se apresenta na fala.

Para além da epéntese, que trata do acréscimo de fonema(s) no meio de uma
palavra, foram selecionados os casos de paragoge, alusivos a adicido de um fonema
ou silaba no fim de uma palavra (CAGLIARI, 2002), a ser abordado no tépico seguinte.

4.3 Paragoge

Nesta subsecdo, serdo tratados os casos encontrados em relacdo ao
acréscimo ou a inser¢do de segmentos no final da palavra. Como nos casos de
epéntese e apagamento do rético, foram utilizados os textos selecionados que

integram o corpus geral desta dissertagéo, cujas incidéncias compdem os quadros-
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sintese, graficos e exemplos a seguir, no tocante a presenca do fenédmeno da
paragoge. Cumpre destacar que, neste estudo, as incidéncias mostraram-se todas
voltadas para o acréscimo do fonema /R/ ao final da palavra.

Diante dessa constatagéo, a premlssa mais estudada nos preceitos linguisticos
quanto a ritmizagdo buscada pelo fenémeno da paragoge, decorrente da insergéo de
vogal em final de silaba, como em “amor” — “amore”, ndo é suficiente para explicar o
fendmeno encontrado nos textos que compdem o corpus deste estudo, abrindo-se,
assim, a necessidade de ampliar a pesquisa para compreender se a insergdo do
grafema <r> no final da coda silabica decorre de transposicéo da oralidade, de
hipercorrecdo ou de outro tipo de variante, conforme ja encontrado em algumas
literaturas com a denominaczo de ‘erregrafismo” (CESAR, 2017).

De acordo com Cesar (2017, p. 24), “o erregrafismo € definido como acréscimo
indevido do grafema em posicao final de palavra. E um tipo de hipercorrecédo.”. Nesse
mesmo sentido, Bortoni-Ricardo (2006) evidencia que o erregrafismo se apresenta
como uma forma de o aluno buscar se autocorrigir, estabelecendo analogias que nao
condizem com a norma padréo.

Assim, a hipotese da hipercbrre(;éo, que se apresentou secundariamente na
pesquisa, advém do entendimento explicitado por Barbosa (2016) de que os
individuos, ao perceberem a ocorréncia de determinados fendmenos linguisticos em
vocabulos, tentam aplicar o mesmo fenémeno em palavras semelhantes, como se
fosse uma regra.

Tal pensamento coaduna com o postulado por Cristéfaro-Silva (2002, 2011) e
com Bortone e Alves (2014), os quais sinalizam que, a partir do acréscimo do <r>,
conforme incidéncias elencadas no quadro 9, o aluno, na verdade, esta buscando se
adequar as normas apreendidas no ambiente escolar, buscando adotar a norma da
escrita do <r> no final de verbos em seu modo de escrever.

Quadro 9 — Quadro geral de paragoge

INFORMANTE . PALAVRA | INSERGAODE | FORMA
' : FONEMA EM CODA CONVENCIONAL
| FINAL |
13 | decidir decidir] | decidi
| 19 escolhir escolhi[r] escolhi
19 quaser 5 quaselr] quase
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' INFORMANTE | PALAVRA . INSERGAO DE ! FORMA
. FONEMA EM CODA . CONVENCIONAL
| FINAL 5
19 decidir decidi[r] decidi
25 morrir morri[r] morrim -
52 descobrir descobri[r] descobri -
56 condenador condenadolr] condenado o
64 doenter doente[r] doente
64 conhecir conhecilr] conheci
67 resolvir resolvi[r] - resolvi
74 tiver tive[r] tive
77 esquecir esqueci[r] esqueci
78 sofrir sofri[r] ‘ sofri -
87 | pedir | pedilr] pedi

Fonte: produzido pela pesquisadora (2021).

Dentre as 14 ocorréncias destacadas no quadro 9, verifica-se que cinco delas
ficaram na forma infinitiva do verbo quando escritas pelos informantes: “decidir” (duas
vezes), “descobrir”, “tiver” e “pedir”.

Os casos de paragoge aqui estudados mostraram-se como exemplos de
hipercorre¢cdo na escrita, fenémeno esse caracterizado por uma correcao
‘desnecessaria”’, que toma por base uma norma que o usuério da lingua assimilou
parcialmente e faz uso, por meio de analogias, na tentativa de alcancar o padrao de
prestigio social pela lingua (BORTQNE; ALVES, 2014).

Depreende-se, pois, que nos casos descritos no quadro 9, o fenédmeno da
hipercorrecéo foi identificado nas situagées em que o aluno corrigiu a escrita, pois,
provavelmente, tomou por base a associagdo com outros casos, por exemplo, o uso
do <r> na forma infinitiva do verbo (BARBOSA, 2016).

A dificuldade encontrada pelos informantes que integram esta pesquisa pode
ser explicada a partir das palavras de Bechara (2009, p. 53), o qual afirma que a
ortografia “se regula, em geral, ora pela fonética, ora pela fonologia, o que conduz a
uma primeira dificuldade para se chegar a um sistema ideal, que exigiria uma sé
unidade grafica para um so6 valor fonico”.

O individuo busca, pois, uma correspondéncia exata entre fonema e grafema a
partir de uma norma padr&o parcialmente internalizada pelo individuo, resultando em



69

ocorréncias como as descritas no quadro 9. Isso porque o aluno reconhece como
“erro”, em relagdo a norma padrio, a omissdo do /R/ em posicao final de silaba,
passando a efetuar o acréscimo do <r> em final de qualquer palavra que possua, a
seu ver, certa semelhanca com o verbo aprendido.

Cémara Junior (2004) ainda 'diz que é exatamente a partir do apagamento do
IR/ (rético) que resulta a hipercorre¢éo de acréscimo, buscando retomar a norma tida
como padrdo. De acordo com o autor, essas ocorréncias acontecem na escrita de
estudantes n&o s6 da EJA como de todas as etapas do ensino, demonstrando que 0s
métodos de ensino e aprendizagem da lingua estio sendo suficientes para familiarizar

o estudante com a regra dos verbos no infinitivo.

A seguir, apresentamos alguns exemplos dessas ocorréncias de paragoge por
hipercorrecéo.

Exemplo 10:

“[...] Como mae eu tive duas escolhas estudar ou trabalhar e escolhir trabalhar para
sustentar meu filho, o tempo foi passado, muitos anos se alongando em com mais
idade, sem conseguir um emprego fixo [...]. foi aonde eu decidir que em 2019 eu iria

da um novo, recomego [...] com o apoio do meu filho que esta hoje com quaser 17
anos, [...]" (Informante n.° 19, Escola D).
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Fnt: acervo da psqmsadora (0)

Exemplo 11:

“[...] eu sei que todos nois vamos morre mais foi muito triste ver ele doenter da quele
gento [...]. eu to feliz que casei conhecir 0 meu marido que gosto muito me faz feliz,
[...]" (Informante n.° 19, Escola D).
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Flgura 17 — Redagéo orlglnal Informante n.° 64 — Escola A
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Fonte acervo da pesquisadora (2020)

Conforme j& abordado inicialmente, optou-se pela selecdo das maiores
ocorréncias nos textos, destacando-se os casos de paragoge devido a grande
incidéncia da insercdo de <r> no final das palavras.

Assim, uma das explicagbes para o fendmeno pode ser vista a partir da
hipétese da hipercorregdo, que também se manifesta na oralidade e na escrita,
verificada nos textos selecionados que integram o corpus desta pesquisa, como ao
pronunciar ou grafar alguns termos, por exemplo: “[...] Como mae eu tive duas
escolhas estudar ou trabalhar e escolhir trabalhar [...]".

Os exemplos acima citados sustentam a hipétese de gue os casos do fendmeno
da paragoge encontrados nos textos podem ser classificados como hipercorrecao,
talvez sem relagdo com a oralidade. A hipercorrecdo € definida por Cristéfaro-Silva
(2011, p. 133) como sendo “fendmeno em que um falante utiliza uma prontncia que

transcende a norma, quando de fato tal falante pretendia utilizar a linguagem padréo
e de prestigio.”
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De acordo com Cesar (2017, p. 36):

No Brasil, ocorre frequentemente a supressdo do <r> em final de
vocabulos em .quase todas as variedades linguisticas faladas. A
supress@do € um fenémeno verificado numa extensio geogréfica
ampla, em se tratando de infinitivos verbais e de registro coloquial.
Uma vez que a queda do <r> em posi¢cao de coda silabica é bastante
expressiva nos verbos, seu uso hipercorretivo também ocorre com
frequéncia. O aprendiz reconhece como "erro" de norma-padrio a
omiss&o do <r> em posic3o final de silaba, passando a compensa-lo
pelo acréscimo.de <r> em final de qualquer vocabulo. Camara Janior
(2004) menciona alguns exemplos, quando diz que do esvaziamento
do |R| resulta a frequente hipercorregéo, usando "estar" no lugar de
"esta", como em "ele estar olhando os belos patinhos.

A partir dos estudos realizados, é possivel verificar que casos de hipercorrecdo
sao observados com certa constancia na lingua portuguesa, uma vez que acontecem
na fala e, por conseguinte, sdo transportados para a escrita dos alunos. Neste topico,
observou-se que o fendmeno da paragoge ocorre a partir do acréscimo do grafema
<r> em coda silabica final, chamado de “erregrafismo” por alguns pesquisadores, que
funciona como um tipo de hipercorregéo.

Fato curioso foi que, nesta mesma pesquisa, obteveram-se, como resultado,
muitas incidéncias de apagamento do rético (tépico 3.3.1), mostrando que a omiss&o
do /R/ é recorrente no continuo de variedades linguisticas faladas nas regides
brasileiras, inclusive, corroborando nosso entendimento de que a maior incidéncia do
apagamento se d4 em verbos. Em contrapartida, ou talvez por isso, o seu uso
hipercorretivo também se mostrou expressivo.

Dos textos analisados, é possivel aduzir que o aluno acredita que o
cancelamento do /R/ no final do vocabulo € um “erro” da norma padréo e, a partir
desse pensamento, tenta compensa-lo pelo acréscimo do <r> no final de qualquer
palavra, buscando adequar-se aos modelos ensinados na escola.

Nesse contexto, a hipercorrecdo evidenciada em nivel ortografico ocorre,
quando o aluno se utiliza da norma para grafar verbo no infinitivo na escrita de outra
palavra, ndo verbo; assim, essa alteragio realizada, no nivel segmental, refere-se ao

registro de uma regra estabelecida, o que pode ser observado nas incidéncias das
formas no verbo infinitivo.
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Para Bortone e Alves (2014), isso demonstra que uma regra ortografica foi
aprendida em contexto improprio, provavelmente porque o aluno a entendeu como
semelhante.

Esse caso ressalta, uma vez mais, a importancia de o docente utilizar em sala
de aula métodos eficientes para reconhecer os fenémenos e atuar de forma a
familiarizar o aluno com as regras.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Nesta pesquisa, estudamos as relagées que se estabelecem entre fonética,
fonologia, variacéo linguistica, escrita e ortografia, bem como entre fonema, fone,
grafema e letra, tendo como base as redagdes produzidas por estudantes da EJA, no
intuito de compreender como se da o processo de construgdo de conhecimento
linguistico desses alunos, a transposicéo da oralidade para a escrita e as principais
incidéncias dos fenémenos linguisticos advindos dessas relagdes.

A partir da analise das ocorréncias dos fenémenos de apagamento do rético
em coda silabica, em posigéo de coda medial e final de verbos e nao verbos; epéntese
e paragoge, resultantes da pesquisa de 80 textos de alunos da EJA, verificou-se:

1) aincidéncia de 111 casos em verbos e 6 em nao verbos, apontando, assim,

a necessidade de maior investigagdo dos aspectos que levam a tal
fendmeno, seja a partir da transposicdo das marcas de oralidade para a
escrita, seja a partir de caracteristicas linguisticas e extralinguisticas;

2) aincidéncia de 7 casos de epéntese, que ratificam a questdo das marcas
da oralidade transportadas pelos alunos, sujeitos da pesquisa, para suas
produgbes escritas e que sdo importantes para a compreensdo de tais
processos e seus reflexos dentro dos contextos de sala de aula da EJA:

3) aincidéncia de 14 casos de paragoge, que, apesar de inicialmente terem
sido tratados sob o viés das marcas da oralidade, mostraram-se advindos

da hipercorregao.

De forma geral, os resultados indicam que os aspectos regionais e
socioculturais dos alunos que integraram a pesquisa contribuem para a compreenséo
quanto as variagGes linguisticas presentes nos textos analisados, seja no apagamento
do /R/, principalmente em final de verbos; na insergéo de letras em posicao medial,
como aporte para a estruturacdo da palavra escrita em detrimento de como se fala,
ou ainda no acréscimo do <r> como marca de reconhecimento da palavra falada a
partir do seu verbo formativo.

Assim, o processo de analise e- de compreensdo quanto aos fenémenos
analisados, a partir da producgéo textual de estudantes da EJA e dos aspectos que
influenciam diretamente essas ocorréncias, permitiu a esta pesquisadora, para além

da identificag@o e da andlise efetuada, refletir e ampliar suas concepgées sobre a
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relacéo entre a oralidade e a escrita, como area extremamente relevante para o
contexto da analise linguistica do portugués brasileiro e, por conseguinte, para
melhorias na atuagdo do docente em sala de aula.

Conforme ja apontado por esta pesquisadora, em conjunto com seus colegas
no estudo de 2021:

Apreender as .convengdes e seus desvios dentro da complexa
ortografia da lingua portuguesa se mostra um desafio tanto para o
docente como para o seu alunado, pois se refere a um processo de
ensino e aprendizagem continuo que n&o se esgota dentro da sala de
aula, restando evidenciado que necessario se faz conhecer ndo s6 as
regras da lingua padrao como de onde advém os desvios de fala,

geralmente transportados para a escrita. (SANTOS; TAVARES;
PRADO, 2021, p. 37).

Assim, no que se refere, por exemplo, ao apagamento do rotico, concluiu-se
que o referido fendmeno possui maior incidéncia em final de infinitivos verbais,

coadunando com o entendimento de Bortoni-Ricardo (2006, p. 269), que assim afirma:

[...] no portugués brasileiro, ha uma forte tendéncia para suprimirmos
o /r/ final nos infinitivos verbais(...) tendemos a suprimi-lo mais
frequentemente nos infinitivos e nas formas verbais do futuro do
subjuntivo e em palavras com mais de uma silaba.

De igual forma, Oliveira e Prado (2020, p. 82), a partir dos estudos em que
analisaram textos de alunos do ensino fundamental de escolas de Porto Velho (RO),

também quanto ao apagamento do rético em final de infinitivos verbais, aduziram que:

[...] compreender o fenémeno de apagamento do /R/ em fim de verbos
do infinitvo em producdes textuais de alunos e seus fatores
condicionantes auxilia na compreenszo da relacdo mais ampla entre a
oralidade e escrita e constitui um importante exercicio de reflexdo e
analise linguistica.

Nessa diregdo, a importancia de tais reflexdes apontou que o reconhecimento
dessas variagbes auxilia na adog3o de novas praticas metodolégicas como ferramenta
auxiliar para o docente trabalhar nas questdes do apagamento do rético na escrita dos
alunos.

De igual maneira, os textos que integraram o corpus desta pesquisa

mostraram-se um campo fértil para a analise de outros fendmenos fonoldgicos,
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levando-nos a separar aqueles decorrentes de acréscimo e/ou supressdo de
letras/grafemas, em especial: epéntese (acréscimo em coda medial), paragoge
(acréscimo em coda final) por hipercorrecéo e apagamento de rético.

O desenvolvimento dos estudos mostrou um paradoxo interessante, pois, ao
tempo que o aluno possui a tendéncia de apagar o /R/ em verbos do infinitivo, em
posicao de coda final, ele efetua o acréscimo do <r> em palavras néo verbos.

Diante desse caso, uma anélise mais aprofundada possibilitou identificar essa
inversao feita pelo aluno a partir da paragoge por hipercorrecao e, com isso, ampliar
os nossos saberes docentes, possibilitando que as discussdes aqui apresentadas
possam contribuir para as praticas pedagdgicas no processo de ensino e
aprendizagem sobre as classes de palavra e sua estrutura basica.

As incidéncias da hipercorrecdo e do apagamento de rético se mostraram
aparentes quando o aluno busca, na lingua falada ou escrita, se esforcar para cumprir
com as normas e os padrées estabelecidos pela norma culta. Assim, foi possivel
verificar, a partir dos textos analisados em que os fenémenos foram encontrados, que
os alunos procuram se amparar nas regras que apreenderam para justificar a escrita
de outras semelhantes e, com isso, demonstrar conhecimento da lingua e da norma.

Quanto a epéntese, é possivel verificar, pelos exemplos apresentados, que a
inserc@o de letras na posicdo medial representa, no nosso entendimento, a variagdo
mais clara quanto & marca da oralidade transposta para a escrita, pois, em casos
como “infecquigéo”, percebe-se que o aluno reproduziu a sonoridade do termo na sua
escrita.

Diante desse contexto, a verificagéo de tais fenémenos (e outros identificados,
mas que nao foram objeto de analise) mostrou-se essencial para os estudos dessa
natureza, visto que possibilitam um melhor alcance e compreens&o sobre a relagdo
dos desvios ortograficos nas produgdes textuais e a respeito dos indices de fracasso
e evasao escolar dos alunos da EJA bem como dos demais niveis de ensino.

Assim, ha que se implementar praticas pedagégicas na rede de ensino basico,
em todas as suas etapas e modalidades, que promovam a aquisicao da escrita e do
dominio das regras gramaticais da lingua de forma eficiente, ndo diante de uma
taxacéo de certo e errado, mas a partir de praticas que viabilizam o processo de ensino

e aprendizagem da lingua materna, que valorizam e consideram o contexto
socioecondmico e cultural dos alunos.
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A importéncia de maior destaque esta em aproveitar os saberes internalizados
dos alunos e em respeitar a sua diversidade bem como as suas experiéncias, pois, a
partir desse tratamento, em que se pratica o respeito e a formacéo cidad3 e critica, o
aluno estara aberto para a aquisicdo de novos saberes ndo por querer demonstrar
prestigio, mas, sim, para conquistar seu lugar e se inserir na sociedade com

autonomia, de modo a se comunicar em todas as areas.
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ANEXO A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) —
ESTUDANTES

En, , estou sendo
convidado (a) a participar do estudo denominado ESTUDOS DE FONOLOGIA: ENTRE A
ORALIDADE E A ESCRITA, cujo objetivo ¢ “investigar, a partir de diferentes géneros de

textos — especialmente registros escritos que, em muitos momentos, nio seguem as
convencodes ortograficas — a relagio entre oralidade e escrita, mais especificamente, a
relagiio entre fonética/fonologia e escrita.”, seguindo o Presente Termo as determinagdes da
Resolugdo 466/2012 do Conselho Nacional de Saide — CNS.

Sendo aluno de ensino fundamental/ensino médio, minha participacio no referido
estudo sera produzir redagdes escolares que irdo compor um banco de textos e fornecerio
dados linguisticos para esta e futuras pesquisa.

Recebi, por outro lado, os esclarecimentos necessarios sobre os possiveis desconfortos
e riscos decorrentes do estudo, levando-se em conta que é uma pesquisa, e os resultados
positivos ou negativos somente serfo obtidos apds a sua realizagfo.

Estou ciente de que minha privacidade sera respeitada, ou seja, meus dados pessoais,
sobrenome ou qualquer outro dado ou elemento que possa, de qualquer forma, identificar-me
ou identificar minha origem familiar, serd mantido em sigilo.

Também fui informado (a) de que posso me recusar a participar do estudo ou retirar
meu consentimento a qualquer tempo até que o estudo seja concluido (julho de 2021), sem que
eu precise apresentar qualquer justificativa, e, por desejar sair da pesquisa, nio sofrerei
prejuizo de quaisquer espécies.

A pesquisadora envolvida com o referido projeto é a Doutora em Linguistica e
Lingua Portuguesa NATALIA CRISTINE PRADO, atual Professora da Graduacio em
Letras — Licenciatura em Lingua Portuguesa e suas Literaturas ¢ do Mestrado
Acad@mico em Letras, da Fundacfio Universidade Federal de Rondénia e com ela poderei
manter contato pelo telefone 69-981072680 ou pelo e-mail natalia.prado@unir.br.

Fazem parte da equipe de pesquisa alunos de graduacio e mestrado em Letras, que
desenvolvem estudos vinculados & pesquisa ora apresentada e, por isso, estdo autorizados a
ajudar na coleta dos textos.

E assegurada a assisténcia durante toda a pesquisa, bem como me é garantido o livre
acesso a todas as informagdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas

consequéncias, enfim, tudo o que eu queira saber antes, EXCETUANDO-SE as informagdes
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concernentes aos demais participantes, durante e depois da minha participacéo.

Enfim, tendo sido orientado-(a) quanto ao teor de todo o aqui mencionado e
compreendido a natureza e o objetivo do ja referido estudo, manifesto meu livre
consentimento em participar da referida pesquisa, estando totalmente ciente de que niio
ha nenhum valor econdmico, a receber ou a pagar, por minha participacio.

Em caso de reclamag@o ou qualquer tipo de dentincia sobre este estudo devo ligar para
o Comité de Etica e Pesquisa da Universidade Federal de Ronddnia, cujos telefones sdo (69)
21822111 ou 98434 4761 ou mandar um e-mail para cepunir@yahoo.com.br.

Isso posto, declaro que concordo em participar desta pesquisa.

Porto Velho, de —
Nt pee £ g
felda Cualive, {aeds

Assinatura da Pesquisadora

Assinatura do (a) Participante



