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RESUMO

Esta pesquisa tem como principal objetivo analisar o repertorio de professores de lingua
portuguesa do Ensino Bésico sobre conhecimentos de Fonética e Fonologia, especialmente
em relacdo aos processos fonoldgicos de Harmonia Vocélica e de Apagamento do /d/
Alveolar de Formacdo de Gerundio. O referencial tedrico pautou-se nos conhecimentos de
Fonética e Fonologia em Callou e Leite (2009), Silva (2003), Seara, Nunes e Lazarotto-
Volcdo (2011, 2019), dentre outros. Para analise de processos fonoldgicos, pautou-se em
Araljo e Aragdo (2016), Bisol (2013), Santos (2016), Sene (2016), Vogeley e Hora (2009,
2013), dentre outros. Em relacdo a formacdo de professores, o referencial tedrico pautou-se
nos estudos que envolvem os conhecimentos de Fonética, Fonologia, Ortografia e Variacao
Linguistica em Bortoni-Ricardo (2004), Cagliari (2002), Parisotto e Massini-Cagliari (2017),
Rodrigues e Nascimento (2016); Romualdo (2011); Carvalho (2014), dentre outros. Para tal,
foi realizada uma pesquisa de abordagem quali-quantitativa, com andlise descritiva e
interpretativa dos dados investigados. Os dados foram recolhidos mediante a utilizacdo de
questionario com 18 perguntas que foram respondidas por 29 professores da Educacédo Basica
do municipio de Manaus (AM). Os resultados confirmaram a hipotese de que existem lacunas
na formacdo do professor de lingua portuguesa, em relacdo aos processos fonoldgicos, visto
que os respondentes conseguiram identificar os desvios de grafia presentes nos textos dos
alunos, porém a maioria ndo conseguiu classificar 0o nome técnico desses processos
fonologicos. A partir desse resultado, verificou-se a necessidade de uma reformulacdo nas
matrizes curriculares dos cursos que formam professores para lecionar a disciplina de lingua
portuguesa, principalmente para a primeira etapa do Ensino Fundamental, a fim de incluir as
disciplinas de Fonética e de Fonologia, bem como a necessidade de ampliacdo da carga
horéaria dessas disciplinas para contemplar o estudo aprofundado de processos fonolégicos.

Palavras-chave: Fonética, fonologia e escrita. Formacdo de professor de lingua portuguesa.

Processos fonoldgicos de harmonia vocélica e de apagamento do /d/ de gerdndio.



ABSTRACT

The main objective of this research is to analyze the repertoire of Portuguese language
teachers of Basic Education on knowledge of Phonetics and Phonology, especially in relation
to the phonological processes of Vocalic Harmony and Deletion of the /d/ Alveolar of Gerund
Formation. The theoretical framework was based on Callou and Leite (2009), Silva (2003),
Seara, Nunes and Lazarotto-Volcdo (2011, 2019), among others. For the analysis of
phonological processes, it was based on Aratjo and Aragdo (2016), Bisol (2013), Santos
(2016), Sene (2016), Vogeley and Hora (2009, 2013), among others. Regarding teacher
training, the theoretical framework was based on studies involving the knowledge of
Phonetics, Phonology, Spelling, and Linguistic Variation in Bortoni-Ricardo (2004), Cagliari
(2002), Parisotto and Massini-Cagliari (2017), Rodrigues and Nascimento (2016); Romualdo
(2011); Carvalho (2014), among others. To this end, a quali-quantitative approach research
was conducted, with descriptive and interpretive analysis of the investigated data. The data
were collected through the use of a questionnaire with 18 questions that were answered by 29
Basic Education teachers from the municipality of Manaus (AM). The results confirmed the
hypothesis that there are gaps in the training of Portuguese language teachers in relation to
phonological processes, since the respondents were able to identify the spelling deviations
present in the students' texts, but most were unable to classify the technical name of these
phonological processes. Based on this result, there is a need to reformulate the curricula of
courses that train teachers to teach the Portuguese language, especially for the first stage of
elementary school, in order to include the subjects of phonetics and phonology, as well as the
need to expand the course load of these subjects to include an in-depth study of phonological
processes.

Keywords: Phonetics, phonology and writing. Portuguese language teacher education.

Phonological processes of vocalic harmony and deletion of the gerund /d/.
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1 INTRODUCAO

Ao ter em vista a formacdo de professores do Ensino Basico, este estudo busca
analisar a consolidacdo e aplicacdo dos conhecimentos de Fonética e Fonologia relacionados
ao ensino de ortografia, especialmente verificar a identificacdo e classificacdo dos processos
fonoldgicos de Apagamento do /d/ alveolar de formacdo de gerundio e de Harmonia Vocélica,
por parte de professores de lingua portuguesa formados em Letras, com habilitacdo na prépria
lingua portuguesa ou em lingua estrangeira, ou ainda com formagdo em Pedagogia ou Normal
Superior da rede publica municipal, estadual e particular do municipio de Manaus (AM).

A Fonética e Fonologia sdo duas ciéncias voltadas para o estudo dos sons da fala e da
lingua, respectivamente. Os conceitos relacionados a essas ciéncias S0 necessarios para
fundamentar a pratica pedagogica do professor que leciona a disciplina de lingua portuguesa,
visto que o desenvolvimento do processo de aquisicdo da leitura e da escrita pela crianca
envolve um vinculo direto com esses conhecimentos. Tais conceitos, quando nédo trabalhados
nos primeiros anos da educacdo basica, podem acarretar uma deficiéncia tanto na escrita
quanto na leitura, trazendo consequéncias negativas as quais podem permear toda a vida do
aluno.

Nesse sentido, ambas as disciplinas sdo essenciais na formacdo académica do
professor e no ensino de lingua portuguesa. Conforme explicitado em Carvalho e Costa
(2019, p. 111) “a disciplina Fonética e Fonologia é o cerne da lingua”. Essas autoras discutem
sobre a importancia desses conhecimentos por proporcionar ao professor a compreensao da
estrutura da lingua e de outras possibilidades existentes na lingua materna. Ademais, essas
ciéncias se fazem necessarias para elaborar melhores hipoOteses acerca dos desvios dos
padrdes de escrita relacionados a diferentes naturezas do erro de grafia. Esses desvios, muitas
vezes, sao motivados pela complexidade do sistema ortografico que, em alguns casos, elege
varios grafemas para representar um fonema, ou podem, ainda, serem motivados pela
presenca de varios processos fonoldgicos, a partir de formas ortograficas ndo convencionais,
levados da fala para a escrita, como os contemplados na analise deste estudo: o Apagamento
do /d/ alveolar de formacéo de gerindio e a Harmonia Vocalica.

Reafirmando um comparativo entre as duas ciéncias, enquanto a fonética se ocupa dos
sons da fala, a fonologia se ocupa dos sons da lingua. Callou e Leite (2009, p. 11) explicam
que “a unidade da fonética é o som da fala ou o fone, enquanto a unidade da fonologia é o

fonema”. Assim, a fonética estuda todos os sons produzidos numa dada lingua, enquanto a
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fonologia se interessa, sobretudo, pelos sons distintivos de uma lingua, 0s quais compdem um
dado sistema.

Este estudo traz a abordagem de conhecimento sobre Fonética e Fonologia na
formacdo do professor de lingua portuguesa, envolvendo aspectos de variagdo linguistica e do
processo de escrita. Além disso, coloca o professor diante de dois fendmenos fonolégicos: o
processo de Apagamento do /d/ alveolar de formagéo de gerindio e de Harmonia Vocalica, de
modo a verificar se os docentes reconheceriam tais processos e se saberiam atribuir termos
técnicos referentes aos mesmos.

Acerca dessa relacdo entre fonética, fonologia e escrita, na perspectiva do professor de
lingua portuguesa, a contribuicdo do referencial tedrico pautou-se nos conhecimentos de
Fonética e Fonologia em Callou e Leite (2009), Silva (2003), Seara, Nunes e Lazarotto-
Volcdo (2011, 2019), dentre outros. Para analise de processos fonologicos, pautou-se em
Araujo e Aragdo (2016), Bisol (2013), Santos (2016), Sene (2016), Vogeley e Hora (2009,
2013), dentre outros. Em relacdo a formacdo de professores, o referencial tedrico pautou-se
nos estudos que envolvem os conhecimentos de Fonética, Fonologia, Ortografia e Variacdo
Linguistica em Bortoni-Ricardo (2004), Bandeira e Balduino (2022), Cagliari (2002),
Carvalho (2014), Parisotto e Massini-Cagliari (2017), Rodrigues e Nascimento (2016);
Romualdo (2011); dentre outros.

Ao buscar referéncias para elaboracdo desta pesquisa, verificou-se a auséncia de
estudos dedicados a analisar o reconhecimento de processos fonolégicos com seus termos
técnicos por parte dos proprios docentes. Mas percebeu-se que existem diferentes pesquisas
que analisam registros de processos fonoldgicos no préprio texto do aluno, como nas
pesquisas de Ferreira e Busse (2019), Duarte (2020), Melo (2015) e Gouveia (2019). Em
relacdo aos demais conceitos relacionados ao universo da Fonética e Fonologia, foram
encontradas, em diferentes artigos cientificos, pesquisas empiricas indagando o professor a
respeito da compreensdo sobre os conhecimentos envolvidos nessas disciplinas, como
indicado em trabalhos como os de Carvalho (2014) e Romualdo (2011).

Em algumas pesquisas analisadas, foi possivel observar que o professor sente
dificuldade em compreender a dimensdo dos conhecimentos envolvidos nas disciplinas dos
sons da lingua; hé, principalmente, uma certa confusdo acerca do objeto de estudo da Fonética
e da Fonologia. Isso ficou demonstrado na resposta de um dos informantes da pesquisa de

Carvalho (2014, p. 6), realizada com alunos do curso de Letras da Universidade Estadual do
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Piaui (UESPI), “fonética trabalha com os fonemas e como se usa; fonologia trabalha com os
sons”.

Dessa forma, é preciso fazer uma disting¢éo clara desses conceitos para que o professor
compreenda 0 que compete a cada uma dessas ciéncias. Em geral, a Fonética e a Fonologia
sdo campos da Linguistica que se articulam e apresentam uma intrincada interface, visto que
ambas tém como objeto analitico, como supracitado, os sons da lingua. Porém, ainda assim,
essas sdo areas distintas, haja vista que examinam, respectivamente, a descricdo e a
interpretacdo dos sons das linguas naturais. Dai a importancia de o professor apreender tal
distincdo. Além disso, ainda priorizando o ensino de lingua portuguesa e a ligacdo com 0s
conhecimentos de Fonética e Fonologia, € necessario que se esclareca a relacdo entre esses
conceitos e a pratica pedagdgica do professor. Magalhdes! (2021) reforga que nos cursos de
formacdo de professor precisa ser mostrada a utilidade desses conhecimentos para a aplicagdo
na pratica docente a fim de que o professor ndo se afaste deles.

Notamos, assim, que € necessario refletir sobre os “erros” de grafia dos alunos para
que o docente possa levantar hipoteses acerca de sua natureza, podendo, desse modo, pensar
em estratégias mais adequadas para evitar a reiteracdo desses desvios ortograficos. A falta
dessa analise, por parte do professor, devido a auséncia de conhecimento, pode trazer danos
ao aprendizado do aluno. Em se tratando da terminologia preferencial adotada nesta pesquisa,
optou-se por utilizar a de desvio ortografico ou escrita ndo convencional, ndo descartando, em
alguns momentos, 0 emprego da palavra “erro” que sera utilizada como sindbnimo de desvio
de grafia.

E preciso compreender que o sistema ortografico é um acordo mantido de forma
arbitraria e convencional; portanto, suas regras devem ser mantidas especialmente na
modalidade escrita da lingua. Isso é diferente do que acontece na fala, em que a variacao
linguistica se manifesta em diversos niveis linguisticos influenciados tanto por fatores
linguisticos como extralinguisticos, segundo os pressupostos da Sociolinguistica. As variantes
linguisticas expressas na fala e levadas para a escrita, empregadas fora dos padrbes da
modalidade escrita, sdo consideradas desvios da norma padrdo da lingua, as quais séo
causadas, em muitos casos, em virtude de processos fonolégicos manifestados na fala e
transferidos para a escrita. Os processos fonoldgicos sdo fendmenos naturais e inatos,
presentes na fala de qualquer pessoa, ndo sao considerados, portanto, nem erro nem desvio de

fala.

! https://iwww.youtube.com/watch?v=2sXLrIfMd1o&t=1204s Dialogos PPGE 23 Fonologia, variagéo e ensino
prof. José Magalhaes, 2021.


https://www.youtube.com/watch?v=2sXLrIfMd1o&t=1204s

15

A motivagdo para a realizagdo desta pesquisa se deu por observar uma lacuna acerca
do conhecimento das disciplinas de Fonética e Fonologia, especialmente de processos
fonoldgicos, na graduacdo da autora desta pesquisa, no curso de Letras (1997-2002). Nessa
época, ndo havia uma disciplina especifica de Fonética e Fonologia nesse curso de graduacéo,
fato que, de certa forma, prejudicou a sua préatica pedagdgica. Com isso, este estudo procurou
trazer maiores aprofundamentos sobre essa omissao por verificar, também em alguns artigos,
as mesmas inquietacfes referentes a lacuna em relacdo ao pouco interesse dispensado aos
conhecimentos relacionados a area de Fonética e Fonologia na formacdo do professor de
lingua portuguesa.

Nesse sentido, a contribuicdo desta pesquisa € mostrar o qudo significante € o
conhecimento das ciéncias dos sons da lingua na formac&o do professor de lingua portuguesa,
visto que a Fonética e a Fonologia fazem uma ligacdo com a ortografia que o aprendiz vai
desenvolver ao chegar a escola, pois tanto a pronincia das palavras, manifestada no ato de ler,
guanto os primeiros escritos da crianca sd@o elementos participantes que se relacionam com
essas disciplinas dos sons, as quais vdo fundamentar a préatica pedagdgica docente auxiliando
0 professor a observar e explicar as hipoteses de escrita desenvolvida pelo aluno. Em vista
disso, este estudo pretende alcancar todos os professores que diariamente sentem dificuldade
em desenvolver o trabalho pedagdgico relacionado a aquisicdo da escrita do aluno,
possibilitando ao docente a ampliacdo do entendimento acerca da natureza dos erros de grafia
para que reflita acerca de suas estratégias de ensino a fim de amenizar essa problematica.
Além disso, esta pesquisa constitui um relevante material de consulta que contribui com a
literatura da area.

Pretende-se, assim, com as discussbes aqui suscitadas, facilitar, ao professor, a
identificacdo de hipoteses que levam o educando a cometer desvios de escrita, desvios esses
gue, muitas vezes, ddo margens a preconceitos iniciais que fazem com que o aluno pense que
ndo sabe a lingua portuguesa porgque ndo fala ou escreve conforme a graméatica normativa.
Este estudo torna-se, portanto, aplicavel a professores de lingua portuguesa de todas as esferas
de ensino da educacdo bésica, ainda que a coleta de dados tenha sido realizada apenas com
professores da rede municipal, estadual e particular de Manaus (AM).

Nesse contexto, em relacdo aos docentes, é importante que eles considerem o
fenbmeno da variagdo linguistica em sala de aula, especialmente aos aspectos fonético-
fonoldgicos, a fim de valorizar as formas variantes da linguagem, evitando a supremacia de

um ensino baseado apenas na gramatica normativa, no ambiente escolar, mas, pelo contréario,
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buscando um equilibrio entre as partes. Sob essa perspectiva, Santos et al. (2021, p. 3)
salientam que “evidenciam-se 0S desafios que precisam ser superados pelos professores de
Lingua Portuguesa, uma vez que os reflexos de um ensino “gramatiqueiro” ainda hoje
permeia o contexto escolar”.

Acerca das variantes linguisticas, optou-se por apresentar, no referencial teorico,
algumas pesquisas com abordagens da sociolinguistica relacionadas aos fendémenos de
Apagamento do /d/ alveolar de formacgdo de gerindio e de Harmonia Vocalica para que o
professor possa observar esses fendmenos em diferentes dialetos e compreender que muitas
vezes sdo levados para a escrita dos textos.

Embasados desses conhecimentos, o docente terd mais seguranca para trabalhar com
questdes que envolvam o ensino da aquisicdo de leitura e de escrita, estando apto a elaborar a
diagnose dos erros de grafia nos textos dos alunos. Como consequéncia, o docente teria
conhecimentos e ferramentas adequados para fazer um trabalho mais consistente de
consciéncia fonologica e fonémica, mostrando essas habilidades desde os primeiros anos de
escola, preferencialmente na educacéo infantil, e se estendendo por toda a educacao basica.

Esta dissertacdo buscou analisar as possiveis lacunas relativas aos conhecimentos
tedricos de Fonética e Fonologia e sua relagdo com a escrita na formacdo de professores de
lingua portuguesa. Para isso, foram elaboradas as seguintes perguntas de pesquisa, a saber: (i)
o professor de lingua portuguesa teve acesso aos conhecimentos de fonética e fonologia em
sua formacdo? (ii) o professor conhece 0s termos técnicos ao identificar 0s processos
fonologicos de Harmonia Vocalica e de Apagamento? Buscamos, principalmente, examinar o
reconhecimento e a classificacdo dos processos fonologicos de Apagamento do /d/ alveolar de
formacdo de gerundio e de Harmonia Vocalica.

A partir desses questionamentos, foram elaboradas as seguintes hipoteses de pesquisa:
a maioria dos professores ndo teve acesso aos conhecimentos de Fonética e Fonologia,
principalmente os relacionados aos processos fonoldgicos, ou o contato com esses
conhecimentos foi pouco aprofundado; além de, o professor de lingua portuguesa consegue
identificar os desvios de grafia presentes nos textos, anexados ao questionario de coleta de
dados, porém ndo consegue classificar o nome técnico desses processos fonoldgicos.

Para examinar tais hipoteses e cumprir com os propositos deste estudo, adotou-se uma
abordagem qualitativo-quantitativa. Para tanto, utilizamos, como instrumento de coleta de
dados, um questionario elaborado na plataforma Google Forms® e distribuido por meio de um

aplicativo de mensagem. Essa forma de distribuicdo foi adotada devido ao momento
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pandémico da época, entre maio a agosto de 2021. Isso feito, a coleta foi submetida a uma
analise descritiva dos dados bem como a uma anélise interpretativa das falas dos informantes.

Assim, esta dissertacdo esta dividida do seguinte modo: a primeira parte apresenta a
introducdo, seguida pela fundamentacdo tedrica composta por duas secles; a primeira se¢éo
aborda os conceitos de Fonética e Fonologia, com trés subsecbes, a saber: Processo
Fonoldgico de Apagamento do /d/ alveolar de formagdo de gerindio, Processo Fonoldgico de
Harmonia Vocélica e Fonética e Fonologia na Formacéo do Professor de Lingua Portuguesa.
Ja a segunda secdo apresenta o titulo Escrita e Sistema Ortogréafico, com apenas uma
subdivisao intitulada: Ortografia, Grafema, Consciéncia Fonoldgica e Fonémica, Processos
Fonoldgicos, Natureza do desvio de grafia. Na sequéncia, descrevemos a metodologia,
posteriormente 0s resultados e as discussbes foram apresentados. Por fim, trouxemos as

consideracoes finais.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo sdo abordados os referenciais tedricos que deram suporte a pesquisa. O
referencial pautou-se nos conhecimentos de Fonética e Fonologia em Callou e Leite (2009),
Silva (2003), Seara, Nunes e Lazarotto-Volcdo (2011, 2019), dentre outros. Para analise de
processos fonoldgicos, pautou-se em Araujo e Aragdo (2016), Bisol (2013), Santos (2016),
Sene (2016), Vogeley e Hora (2009, 2013), dentre outros. Em relacdo a formacdo de
professores, o referencial tedrico pautou-se nos estudos que envolvem os conhecimentos de
Fonética, Fonologia, Ortografia e Variacdo Linguistica em Bortoni-Ricardo (2004), Cagliari
(2002), Parisotto e Massini-Cagliari (2017), Rodrigues e Nascimento (2016); Romualdo
(2011); Carvalho (2014), dentre outros.

Neste estudo, é discutida a importancia dos conhecimentos em Fonética e Fonologia,
especificamente dos processos fonoldgicos contemplados nesta dissertacdo, para a formacao
de professores de lingua portuguesa.

E importante dizer que as linguas naturais sdo descritas e analisadas cientificamente
por perspectivas e modelos teoricos diversos, dentre eles pela Fonética e Fonologia bem como
pelos pressupostos da Sociolinguistica. A esse respeito, compreender 0s conceitos que
envolvem as disciplinas dos sons € o primeiro passo para a continuagdo deste estudo; por esse
motivo, a Fonética e a Fonologia s@o apresentadas nesta primeira parte deste capitulo.

Na secdo 2.1, sdo abordados os conceitos de Fonética e Fonologia, bem como o0s
conhecimentos envolvidos na area das ciéncias dos sons, sdo explicitados os conceitos acerca
dos contedudos solicitados no questionario de coleta de dados, sendo eles: a transcri¢do
fonética, fonemas do portugués, a relacdo grafema e fonema, aparelho fonador, processos
fonologicos, variacdo linguistica, vogais e consoantes, fones, silaba, acento, ritmo, alfabeto
fonético internacional e tracos distintivos. Ressalta-se que o grafema faz parte do sistema
ortografico da lingua.

Ja nas subsecBes, 2.1.1 e 2.1.2, sdo abordados os processos fonologicos de
Apagamento do /d/ alveolar de formacdo de gerindio e o de Harmonia vocalica,
respectivamente. Na subsecdo 2.1.3, abordamos acerca da formacédo dos professores de lingua

portuguesa relacionada aos conhecimentos das areas da Fonética e da Fonologia.
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2.1 FONETICA E FONOLOGIA

A Fonética e a Fonologia sdo ciéncias que se complementam para descrever,
classificar e explicar os sons da lingua portuguesa. A fonética € uma ciéncia muito antiga,
remonta aos tempos de P&nini, um gramatico indiano nascido em Gandara, possivelmente no
século V a.C., que produziu uma gramatica sanscrita com muito rigor. Sobre isso é possivel

analisar nas palavras de Callou e Leite (2009, p. 50) quando afirmam que

a acuidade das descrigBes fonéticas feitas pelos gramaticos hindus permite que hoje
se conheca a pronuncia do sanscrito mais do que a de qualquer outra lingua morta. A
descoberta desses trabalhos, principalmente os do gramatico Panini, teve um enorme
impacto na lingtistica do século XIX.

Ja a Fonologia é uma ciéncia moderna, que emergiu na primeira metade do século XX.
Embora Saussure ja preceituasse 0os conceitos dessas ciéncias, elas foram bem definidas a
partir do Circulo Linguistico de Praga, em um congresso em Haia (1928), quando estudiosos
como Trubetzkoy e Jakobson delimitaram melhor o que competia a cada uma dessas ciéncias,
tendo cada uma delas um objeto de estudo proprio (CALLOU; LEITE, 2009). Ampliando
esse entendimento, Fails e Clegg (2022, p. 24) salientam que “a fonética é o estudo dos sons
no ambito da fala; a fonologia ¢ o estudo dos sons no ambito da lingua™.

Com a delimitacdo de seus objetos, a Fonética ocupou-se no estudo da producéo,
propagacdo e percepcdo dos sons, ao passo que a fonologia foi incumbida de estruturar e
explicar os sons dentro do sistema de cada inventario linguistico. De maneira mais detalhada,

conforme Hernandorena (2001, p. 11):

A fonética visa ao estudo dos sons da fala do ponto de vista articulatério,
verificando como os sons sdo articulados ou produzidos pelo aparelho fonador, ou
do ponto de vista acustico, analisando as propriedades fisicas da producdo e
propagacdo dos sons, ou ainda do ponto de vista auditivo, parte que cuida da
recepgdo dos sons. A fonologia, ao dedicar-se ao estudo dos sistemas de sons, de sua
descricdo, estrutura e funcionamento, analisa a forma das silabas, morfemas,
palavras e frases, como se organizam e como se estabelece a relacdo “mente e
lingua” de modo que a comunicagdo se processe.

A Fonética, como visto, subdividiu-se em trés partes: fonética articulatoria, fonética
acustica e fonética perceptual. A fonética articulatoria € a mais estudada por muitos
pesquisadores, 0 seu foco é a descricdo e classificagcdo dos sons da fala a partir dos tragos de
producdo articulatoria. Logo, cabe & Fonética classificar os pardmetros articulatérios tanto das

vogais quanto das consoantes. Assim sendo, mediante a Fonética articulatéria é possivel
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classificar os sons em consonantais e vocalicos, além de distinguir outros segmentos como 0s
glides, os quais envolvem os ditongos orais e nasais, e 0s tritongos. Sua abrangéncia ainda
engloba o estudo do aparelho fonador e os simbolos fonéticos que permite a realizacdo da
transcricao fonética.

J& a Fonologia, por sua vez, estuda os fonemas de uma dada lingua. Conforme Fails e
Clegg (2022), o fonema é considerado uma unidade abstrata, ndo sendo possivel analisé-lo
diretamente, apenas por meio de sua realizacdo fisica. Os referidos autores concordam que
“essa imagem mental ou som abstrato ¢ o fonema, que ¢ a unidade basica da fonologia”
(FAILS; CLEGG, 2022, p. 33). Percebe-se, dessa forma, a estreita ligacdo entre Fonética,
Fonologia e Escrita, pois a unidade abstrata, que € o fonema, faz parte do sistema fonoldgico
da lingua; a sua realizacdo fisica, que € o fone, é componente do sistema fonético; e a
representacdo desses dois sistemas na escrita é organizado pelo sistema ortogréafico da lingua,
por meio de regras proprias.

Em relagdo ao conceito de fonema, é preciso que se fagcam algumas consideracfes
importantes. Algumas gramaticas normativas apresentam os fonemas como sendo 0s sons da
fala, esse entendimento ja foi aceito no século XIX, sendo que, na atualidade, os sons da fala
referem-se aos fones.

Callou e Leite (2009, p. 35) reforcam esses dados salientando que “o termo fonema ja
era usado no século XIX, mas se referia a uma unidade de som, isto €, a uma unidade fonética
(a que hoje se chamaria fone) e ndo a uma noc¢éo abstrata, que envolve oposi¢ao”. Um fonema
ndo € som, como afirma Roberto (2016, p. 26), “Um fonema € a representacdo mental que se
tem de uma classe de fones [...]. Um fone, por sua vez, é a realizagdo concreta de um
fonema”. Em Oliveira (2005, p. 30) esse entendimento € corroborado: “fonemas nao sdo
falados: ninguém fala através de fonemas. Os fonemas, enquanto unidades da lingua, sdo,
assim como a lingua, de carater abstrato”. O que se nota, todavia, é que, até os dias atuais, 0
fonema é considerado, por muitos que ndo estudam a fonética e fonologia em profundidade,
como um som fisico, pertencente a fala, isso é corroborado por muitas gramaticas normativas,
as quais dificilmente registram a nomenclatura fones.

E necessério destacar que os fonemas estdo ligados apenas as unidades abstratas que
causam distincdo dos signos linguisticos, ja os fones envolvem toda producéo oral, visto que
se referem a producdo fisica (acUstica e articulatoria) do som, pois os fones envolvem todas as

variantes linguisticas, sejam aqueles sons biunivocos sejam o0s sons que sofrem alofonia.
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Na lingua portuguesa, o sistema fonoldgico € composto por 19 fonemas consonantais
e 7 fonemas vocalicos orais (CAMARA Jr., 1999). Na literatura fonoldgica, ha controvérsias
acerca da existéncia das vogais nasais no Portugués Brasileiro, Seara, Nunes e Lazorotto-
Volcdo (2019, p. 112)? explicam esse embate.

Para saber se um som pertence a um fonema ou se € a apenas um alofone posicional,

Seara, Nunes e Lazzaroto-Volcéo (2011, p. 76) orientam que

recorremos aos pares minimos: duas sequéncias fonicas que se distinguem apenas
por um fonema, como em pato e bato. Nesse exemplo, a distingdo é vista somente
pelo vozeamento ou sonoridade, p é surdo e b é sonoro. Agora, se o par minimo for
composto por tato e bato, a diferenca serd observada em sonoridade e ponto de
articulagdo uma vez que t é surdo e alveolar e b é sonoro e bilabial [...] essa unidade
minima distintiva — o fonema — pode ser vista como um conjunto de tragos
articulatdrios e acusticos distintivos (grifos do original).

Em suma, entende-se que todo fone possui uma correlacdo com um fonema da lingua,
mas somente 0s fonemas séo capazes de mudar o significado de uma palavra, esses compdem
0 inventario fonologico de uma dada lingua. Assim, “Bloomfield (1933) definiu o fonema
como unidade minima de trago fénico distintivo, indivisivel” (CALLOU; LEITE, 2009, p.
36). Esse conceito s6 foi modificado posteriormente por Roman Jakobson atribuindo ao
fonema como sendo um feixe de tragos distintivos, portanto divisivel em unidades menores
(CALLOU; LEITE, 2009). Sendo assim, nesta dissertacdo, assumimos que 0S processos
fonologicos sdo resultantes desses tracos distintivos, 0S mesmos tracos responsaveis, por
exemplo, por distinguir vogais entre si e consoantes entre si.

As vogais e as consoantes sdo segmentos que possuem parametros articulatorios
diversificados. Os parametros articulatorios das vogais sdo a altura da lingua, a posicdo, a
abertura dos labios, a nasalidade ou oralidade. Ja os parametros das consoantes sdo 0 modo de

articulacdo, o ponto de articulacdo e o vozeamento. De acordo com Silva (2003, p. 26),

Todas as linguas naturais possuem consoantes e vogais. Entenderemos por
segmento consonantal um som que seja produzido com algum tipo de obstrugéo
nas cavidades supraglotais de maneira que haja obstrucdo total ou parcial da
passagem da corrente de ar podendo ou ndo haver friccdo. Por outro lado, na
producgdo de um segmento vocélico a passagem da corrente de ar ndo é interrompida
na linha central e portanto ndo ha obstrucéo ou friccdo (grifo do original).

2 No PB, temos sete vogais orais, mas dependendo da proposta tedrica, poderemos ter sete vogais orais e mais
cinco nasais [...] ndo ha consenso entre os autores sobre a existéncia ou ndo de vogais nasais no sistema
fonoldgico do PB [...] nossa opgéo é considerar as vogais nasais como fonemas do PB.
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E importante destacar que a vogal é considerada nicleo da silaba, ou seja, na lingua
portuguesa ndo existe silaba sem vogal,® mas existe silaba sem consoante.

Dos sete fonemas vocalicos orais e 19 (dezenove) fonemas consonantais produzidos
na lingua portuguesa, Fail e Clegg (2022, p. 141) analisaram que “quanto a frequéncia de
ocorréncia dos fonemas do portugués, é interessante observar que 47,9% dos fonemas que
ocorrem na cadeia fonica séo as sete vogais. As dezenove consoantes representam 52,1% dos
fonemas da cadeia fonica.” Entende-se, dessa forma, que cerca de 5% separam a frequéncia
de producéo entre vogais e consoantes, isso significa que, por mais que as vogais sejam em
quantidade numérica bem inferior a quantidade das consoantes, como elas constituem nucleo
de silaba, quantitativamente sua producéo é quase equiparada a dos segmentos consonantais.

Ao longo desta pesquisa, trabalhamos com processo fonologico envolvendo tanto
segmentos vocalicos (Harmonia Vocélica) quanto segmentos consonantais, (Apagamento do
/d/ de formacgdo de gerundio), permitindo mostrar caracteristicas diferenciadas entre o0s
segmentos e reconhecendo que eles se compdem em tracos distintivos.

Em relacdo aos Tragos Distintivos que "séo as propriedades distintivas das unidades
fonicas [...] Essas propriedades distintivas podem ser baseadas em critérios articulatorios,
acusticos ou perceptuais” (SEARA, NUNES E LAZAROTTO-VOLCAO, 2019, p. 131).

As autoras (2011) ampliam o entendimento de que

esses tracos, também extraidos de representacdes binarias (+ ou -), apresentam a
vantagem de serem simples e universais. Quando os tragos fonéticos sdo usados em
uma lingua especifica para trazer contrastes lexicais ou para definir classes naturais,
sdo chamados de tragos fonoldgicos [...] Estes tracos dividem-se naqueles
concernentes as classes principais (silabico, consonantico e soante), de corpo da
lingua (alto, baixo, recuado), de cavidade (coronal, anterior), de forma dos labios
(arredondado), de modo de articulagdo (continuo, lateral, nasal, estridente, soltura
retardada) e de fonte (vozeado). (SEARA, NUNES E LAZAROTTO-VOLCAO,
2011, p. 70-71; 84)

A partir dessas informacdes, é preciso pontuar que um fonema pode ser diferente do
outro apenas por um traco distintivo, como o fonema /p/, oclusivo, bilabial, surdo; diferente
do fonema /b/, oclusivo, bilabial, sonoro; o que diferencia esses fonemas € apenas o traco de
vozeamento, um € surdo e o outro é sonoro. Em contrapartida, ha fonemas que sao
diferenciados um do outro por varios tracos, principalmente quando dentro da matriz de tracos

eles se encontram em pontos de articulagéo distantes, como € o caso do fonema /f/ e do /m/; o

3 A esse respeito, estudos como o de Balduino (2020) indicam que, em variedades do portugués africano, alguns
processos fonolégicos podem apagar a vogal nucleica.
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[fl é [+continuo], [-soante], [-sonoro], [-nasal]; ja& o /m/ é [-continuo], [+soante], [+sonoro],
[+nasal].

Fails e Clegg (2022) ilustram uma tabela com exemplos de agrupamento de fonemas
mostrando caracteristicas semelhantes, presenca de tracos idénticos, e caracteristicas
diferentes, os tragos distintivos, como no caso dos fonemas /b/, /d/, /g/ em que todos eles tém
tracos idénticos, ndo distintivos, 0s quais sdo oclusivos e sonoros; mas também todos tém
tragos distintivos, respectivamente, bilabial, dental e velar. Esses fonemas podem formar
pares minimos com palavras como “bata”, “data” e “gata”, cuja distin¢do € estabelecida pelas
oclusivas [b], [d] e [g], respectivamente. Outro exemplo sdo os fonemas consonantais /f/, /s/,
/]l que possuem os tracos ndo distintivos, fricativo e surdo, e possuem os tracos distintivos,
respectivamente, labiodental, alveolar e palatal. Esses fonemas também formam pares
minimos como é possivel verificar nos vocabulos [f]eio, [s]eio, [[Jeio.

Ap0s os tracos, passamos a analise da silaba. Segundo Callou e Leite (2019, p. 29) “a
silaba é uma unidade de dificil definigao”, cada lingua tem sua forma de estruturar a silaba.
De acordo com Silva (2003, p. 76), “Cada contracéo e cada jato de ar expelido dos pulmdes
constitui a base de uma silaba. A silaba é entdo interpretada como um movimento de forca
muscular que intensifica-se atingindo um limite maximo, apds o qual ocorrera a reducédo
progressiva desta forga”. Silva (2003) traz uma figura de Cagliari (1981, p. 101) para

exemplificar esse movimento.

FIGURA 1 — Esquema do esfor¢o muscular e da curva da forga silabica

Pico ou nicleo

Parte periférica
de intensificagao
de forgca

Parte periférica
de redugdo
de forca

Fonte: Silva (2003, p. 76).

Na lingua portuguesa, conta-se a quantidade de silaba de uma palavra por meio da
quantidade de vogais que essa palavra possui. Conforme Callou e Leite (2009, p. 30), “uma
silaba € aberta quando ndo ha consoante em seu declive (ex.: 'ma’) e travada quando a tem

(ex.: 'mar')”. Essas informacdes séo importantes para que o docente mostre ao educando, aos
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poucos, a estrutura da lingua portuguesa, conhecimentos necessarios na formacdo do
professor que leciona essa lingua.

Outro conceito importante, presente neste estudo, € sobre o acento, conceituado por
Callou e Leite (2009, p. 42) como “um fonema suprassegmental, o acento, que ndo ¢ um
segmento e sim uma qualidade que se superpfe a certos segmentos”. Existem acentos
primarios, sdo aqueles presentes em vogais acentuadas ou tonicas e acentos secundarios,
aqueles presentes em vogais ndo acentuadas, atonas - pretdnicas ou posténicas (SILVA,
2003). Nesse sentido, observar a diferenca entre esses acentos permite ao educando
pronunciar melhor as palavras e realizar uma leitura mais fluente. Silva (2003, p. 77) explica
que “a relagcdo entre o acento primario, o acento secundario e a auséncia de acento leva a
construgdo do ritmo da fala. O ritmo da fala organiza a cadeia sonora de acordo com a
distribui¢dao do acento nas silabas”.

Ja em relacéo ao aparelho fonador, termo trazido também no questionéario de coleta de
dados desta pesquisa, uma informacdo importante salientada por Silva (2003) é de ndo haver
um unico orgao especifico responsavel pela producdo da fala, mas um conjunto de 6rgaos,
que possui outras funcdes primarias, constitui o aparelho fonador. Os sistemas que
caracterizam o aparelho fonador e respondem fisiologicamente pela producdo dos sons da

fala, de acordo com Silva (2003, p. 24-25), comp&em-se do

sistema fonatério é constituido pela laringe. Na laringe localizam-se musculos
estriados que podem obstruir a passagem da corrente de ar e sdo denominadas
cordas vocais [...] sistema respiratorio consiste dos pulmdes, dos musculos
pulmonares, dos tubos brénquios e da traquéia [...] sistema articulatério consiste da
faringe, da lingua, do nariz, dos dentes e dos labios (grifos do original).

Acerca do Alfabeto Fonético Internacional (AFI), uma invencdo que facilitou a
comunicacdo com diversas linguas, ele é composto por simbolos fonéticos diversos. A partir
do AFI ficou mais facil conhecer os sons diferenciados de cada lingua. De acordo com Seara,

Nunes e Lazarotto-Volcdo (2011, p. 62), o Alfabeto Fonético Internacional

foi desenvolvido por foneticistas com o patrocinio da Associacdo Fonética
Internacional. Apresenta uma notacdo padrdo para a representacdo fonética de todas
as linguas do mundo. A maior parte de suas letras originaram-se do alfabeto romano,
e algumas do grego. Seus simbolos dividem-se em trés categorias: letras
(representando sons bésicos), diacriticos (que auxiliam a melhor especificar esses
sons basicos) e suprassegmentos (que denotam caracteristicas como: velocidade,
tom e acento tonico).
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Conforme Seara, Nunes e Lazarotto-Volcdo (2011), é por meio dos simbolos do
Alfabeto Fonético Internacional que é possivel realizar a transcrigdo fonética, a qual vai
representar os sons que os falantes do PB emitem no momento de produgéo da fala.

Comentados aqui os conhecimentos relacionados a fonemas do portugués, fones,
tracos distintivos, vogais e consoantes, silaba, acento, ritmo, aparelho fonador e transcricdo
fonética, é importante remetermos, nesse momento, aos processos fonoldgicos, ou seja, as
modificaces que os fonemas sofrem em um determinado dominio e diante de um gatilho ou

ndo. Para Seara, Nunes e Lazarotto-Volcdo (2019, p. 140), os processos fonoldgicos

sdo as modificagdes que os morfemas sofrem quando se combinam para formar as
palavras. Eles podem alterar ou acrescentar tracos articulatorios, eliminar ou inserir
segmentos, e esses processos fonolégicos podem ser classificados em funcédo das
alteracBes que ocorrem nos segmentos.

Os processos fonologicos resultam de regras fonologicas as quais fazem a passagem
das representacOes subjacentes para a saida fonética (SEARA; NUNES; LAZAROTTO-
VOLCAO, 2019). Por meio de regras fonolégicas é possivel compreender o que aconteceu
com os segmentos afetados. Conforme explicitado por Seara, Nunes e Lazarotto-Volcao
(2019, 147), essas regras podem responder as seguintes questdes “quais segmentos foram
modificados? quais modificacdes sofreram? sob quais condi¢des se modificaram?”’.

Nesta pesquisa, encontra-se presente a andlise dos processos fonologicos de
Apagamento do /d/ alveolar de formacdo de gerundio e de Harmonia Vocalica explicitados
em texto de alunos sob a perspectiva de professores que lecionam a disciplina de lingua
portuguesa na educacdo basica. Nos resultados da coleta de dados, apareceram como
respostas a termos técnicos para esses processos fonoldgicos a Assimilacdo, a Neutralizacdo e
0 Alteamento. Explorar esses conceitos é importante, pois permite saber se realmente esses
termos se equivalem, se eles se aproximam ou se, de alguma forma, possuem alguma
similaridade. Trataremos essas nomenclaturas na secdo especifica sobre processos
fonologicos.

E importante observar que muitos desses processos fonolégicos aparecem nos textos
dos alunos contrariando as regras do sistema ortografico devido ao aluno associar a escrita a
sua fala. Todavia, o sistema ortografico esta mais proximo do sistema fonoldgico do que do
sistema fonético, como bem pontuado por Seara, Nunes e Lazarotto-Volcao (2019, p. 113), “a

transcricdo fonoldgica, portanto, ndo leva em conta as variagoes alofénicas. Além disso, esta
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muito mais proxima da transcricdo ortografica, uma vez que a ortografia do portugués é
formada baseada nas representac@es fonoldgicas da lingua™.

As variacBes linguisticas, especialmente relacionadas as variagdes fonéticas ou
alofénicas, sé@o importantes porque explicitam como se deram as transformacgdes de um
fonema afetado por uma regra fonoldgica, facilitando a identificagdo e explicacdo de quais
segmentos foram afetados dentro da palavra. Lembrando que o termo variagdo linguistica é
amplo se estendendo para além da variacdo fonoldgica, pois existe variagdo também no nivel
morfolégico, no sintatico e suas interfaces, dentre outros, porém trouxemos as variagdes
fonéticas, pois fazem parte da tematica deste estudo.

A seguir serdo explanados acerca dos processos fonoldgicos que constituem a tematica

desta pesquisa.

2.1.1 Processo fonoldgico de apagamento do /d/ alveolar de formacéo de gerdndio

Para constituir a revisdo de literatura desta pesquisa, acerca do Apagamento do
fonema /d/ alveolar de formacdo de gerundio e de Harmonia Vocalica, sdo apresentadas
algumas pesquisas também pautadas em estudos com a metodologia da sociolinguistica
(LABOV, 2008) mostrando a ocorréncia desses fendmenos; sdo estudos importantes para o
conhecimento do professor, pois além de considerar variaveis linguisticas, esses estudos
caracterizam diferentes areas dialetais mostrando as ocorréncias de tais fendmenos
linguisticos os quais estdo presentes também na fala do aluno no ambiente escolar. Séo
apresentadas, ainda, pesquisas que foram realizadas em sala de aula acerca do Apagamento do
/d/ alveolar de formacdo de gerundio com dados que mostram a ocorréncia desses fenémenos
tanto transferidos da fala para a escrita de textos quanto no momento da leitura realizada por
alunos.

E relevante mencionar que esta pesquisa é pautada nos estudos fonético-fonoldgicos
em sua relacdo com a formacdo de professores de lingua portuguesa, a escolha por um
referencial que abarcasse também estudos sociolinguisticos pautou-se por esses serem de
grande importancia para o entendimento, por parte do professor, sobre os dialetos
diversificados presentes na lingua portuguesa no Brasil. Além disso, esses estudos com
abordagem da sociolinguistica se relacionam bem com o espago da sala de aula, visto que s&o
nesses ambientes, também, que a pluralidade linguistica acontece, sendo influenciada por

diferentes fatores sociais e linguisticos. Em geral, as salas de aula sdo espagos plurais e, com
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frequéncia, ha alunos que transferem as variantes linguisticas para a escrita, uma vez que estas
sdo constitutivas de sua fala, como observados nas pesquisas de Ferreira e Busse (2019);
Duarte (2020); Melo (2015). Nesse sentido, o professor precisa valorizar a fala do aluno
entendendo haver uma diferenca entre lingua e fala, mas que nessa diversidade linguistica
todos se compreendem. A esse respeito, Bortoni-Ricardo (2005, p. 19), discorre que

a ciéncia linguistica vem, timidamente, apontando estratégias que visam aumentar a
produtividade da educacdo e preservar os direitos do educando. Essa contribuicdo
serd tanto mais efetiva se fundamentada na conviccdo de que a situacéo
sociolinguistica brasileira apresenta peculiaridades que a distinguem da de outros
paises. [...] As diferencas na estrutura social, nas normas e valores culturais, que
condicionam o comportamento linguistico, tém de ser devidamente consideradas.

O reconhecimento e o acolhimento da variagdo em sala de aula, de acordo com
Bortoni-Ricardo (2005), correspondem a preservacao dos direitos dos alunos, 0s quais devem
ser respeitados. Ainda conforme a autora, questdes de cunho sociocultural sdo fatores que
afetam o comportamento linguistico dos educandos e, além de serem considerados,
demonstram a relevancia de o professor ter acesso a essas questdes que atravessam a fala. Por
isso, assegurar, em sala de aula, a valorizacdo da variacdo linguistica, enquanto fendmeno
inerente e comum as linguas, é fundamental.

Em relacdo ao fendmeno do Apagamento do /d/ de formacao de gerundio, na pesquisa
de Aradjo e Aragdo (2016), as autoras mencionam a importancia dos estudos de abordagem
da sociolinguistica a fim de contribuir para uma melhor compreensdo por parte dos

professores dos fenémenos de variagéo linguistica. Conforme as pesquisadoras (2016),

Os resultados dessa pesquisa podem contribuir para um ensino de lingua materna
menos preconceituoso, pois a reducdo do gerindio, por ser um fenémeno
estigmatizado no portugués brasileiro, torna necessario que os professores conhecam
a realidade linguistica de seus alunos para conscientiza-los dos valores sociais do
seu uso (ARAUJO; ARAGADO, 2016, p. 11).

Essa valorizacdo da variacdo linguistica em sala de aula, por parte dos professores,
deve acontecer desde o0s primeiros anos de escola a fim de conscientizar o aluno para se evitar
0 preconceito linguistico nesta e nas futuras geracGes. Por isso, a contribuicdo desses estudos
sociolinguisticos para a formacdo docente bem como a facilitacdo do acesso a eles é de grande
relevancia.

Enfatizando que pesquisas sociolinguisticas tém contribuido sobremaneira para 0s
estudos da variagdo linguistica em todo territorio brasileiro, uma das variantes muito

exploradas nesses estudos é o Apagamento da oclusiva alveolar /d/ de formacao de gerundio.
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Conforme Hora e Aquino (2012, p. 1111), este fendmeno “consiste no resultado da
assimilacdo do fonema /d/ pelo fonema /n/ em contextos como: imaginando ~ imaginano,
falando ~ falano, quando ~ quano, ou seja, h4 uma assimilacdo do /d/ pelo /n/ para, em
seguida, haver o apagamento do fonema (-nd- > -nn- > -n-)”.

Ramos e Mota (1995) ressaltam que na fonologia segmental a assimilagédo
caracterizava-se como copia de tracos de segmentos vizinhos, assemelhando-se, com isso, 0S
segmentos; ja na fonologia autossegmental, essa assimilacdo era caracterizada como
espraiamento de tracos. Diversos estudos embasados em teorias fonoldgicas abordam o
fenbmeno do apagamento do /d/ de formacéao de gerandio.

Ferreira, Tenani e Gongalves (2012) realizaram uma pesquisa acerca do apagamento
do /d/ de gerundio, pautada pela Teoria Lexical (KIPARSKY, 1982) contendo 76 amostras,
controladas por fatores sociais, por meio da abordagem da Sociolinguistica. Esses
pesquisadores concluiram que o fendmeno fonologico de apagamento do /d/ é estigmatizado
em S&o José do Rio Preto (SP). De acordo com Ferreira, Tenani e Gongalves (2012, p. 167):

A regra de apagamento do /d/ é varidvel e se aplica somente a formas de gerindio.
Esses fatos levam ao desafio de interpretar o processo ou como regra lexical ou
como poslexical. Fundamentados nos pressupostos da Fonologia Lexical,
defendemos que se trata de regra lexical.

Ja o artigo de Alves (2013), fundamentado na Teoria da Otimalidade (PRINCE;
SMOLENSKY, 1993; MCCARTHY; PRINCE, 1993), investigou o comportamento das
vogais pretnicas no dialeto de Belo Horizonte.

E preciso pontuar que, nos artigos cientificos consultados envolvendo o fendmeno em
evidéncia, o processo fonoldgico de apagamento de /d/ em formacdo de gerindio recebe
denominagGes variadas, ora como Assimilacdo Total (FERNANDES; COSTA, 2014), ora
como Apagamento (ALMEIDA; OLIVEIRA, 2017; ALMEIDA; PEREIRA; ARAUJO, 2020;
HORA; AQUINO, 2012), ora como Cancelamento do /d/ de formacédo de gerundio (SOUSA,
2009). Porém, todos esses pesquisadores estdo se referindo ao mesmo fenémeno fonético-
fonoldgico investigado, o Apagamento do fonema /d/ Alveolar de formacéo de gerdndio.

Nesta dissertacdo, pretendemos utilizar a terminologia Apagamento do /d/ alveolar de
formacdo de gerundio como foi utilizado por Hora e Aquino (2012) e Almeida e Oliveira
(2017). Esta escolha foi motivada porque foneticamente percebe-se que hd um apagamento

total do fonema /d/ na fala de algumas pessoas. Aradjo e Aragdo (2016, p. 10) concordando
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com Cagliari (2002, p. 101) compreendem que 0 processo de apagamento “ocorre quando ha
a supressdo de um segmento da forma basica de um morfema”.

Ha& pesquisas que observam quais fatores estdo envolvidos como influenciadores das
variantes desses fendmenos linguisticos. Araljo e Aragdo (2016) analisaram o Atlas
Linguistico do Brasil (ALIB) com a intencdo de investigar quais os fatores sociais
concorreram para 0 apagamento do /d/ alveolar de formacdo de gerindio em trés regides
brasileiras: Norte, Centro-Oeste e Sul. As pesquisadoras concluiram que no Centro-Oeste
ocorreu a maioria do apagamento da oclusiva do morfema /ndo/, sendo a baixa escolaridade e
0 sexo/género masculino fatores que favoreceram esse apagamento.

Além de fatores sociais que contribuem para as variantes linguisticas, fatores
linguisticos também podem favorecer uma variante em detrimento de outra. Nos estudos de
Martins (2004 apud SOUSA, 2009), em relacdo a extensdo do vocabulo, os resultados
mostraram que palavras com mais de duas silabas influenciaram a queda da oclusiva dental;
por outro lado, palavras dissilabicas contribuiram para a sua manutencao.

Almeida e Oliveira (2017) realizaram um estudo a fim de analisar o apagamento de /d/
em gerandios no falar de Maceié (AL). Os autores pretendiam identificar os fatores
linguisticos e sociais que influenciavam esse processo nessa variedade. Para isso, eles se
embasaram na metodologia da sociolinguistica quantitativa analisando dados de fala
espontanea de 30 informantes maceioenses, 15 homens e 15 mulheres. Para analise das
ocorréncias, Almeida e Oliveira (2017) elencaram variaveis independentes linguisticas e
sociais. Em relacdo as primeiras, foram apreciados os contextos fonético-fonoldgicos, a
extensdo do vocabulo e a conjugacao verbal. Ja em relacdo as variaveis independentes sociais,
foram consideradas a faixa etaria e o género. Dentre essas cinco varidveis priorizadas nesse
estudo, apos a coleta dos dados, duas delas foram descartadas nos resultados da pesquisa, haja
vista ndo apresentarem ocorréncias estatisticamente significativas, sdo elas: a faixa etaria e a
conjugacédo verbal.

Em relacdo as ocorréncias das variaveis dependentes, manutencdo de /d/ ou
apagamento de /d/, foi investigado um total de 524 ocorréncias, sendo que 305 (58%) delas
mantiveram o /d/ de formacdo de gerdndio. Por outro lado, foram identificadas 219 (42%)
ocorréncias de apagamento da oclusiva /d/ de gerundio entre os informantes maceioenses.
Acerca da variavel linguistica, os dados de Almeida e Oliveira (2017) mostraram que 0
apagamento da oclusiva /d/ era diretamente proporcional a extensdo do vocabulo e era

influenciado pelo contexto fonético seguinte em que a vogal era favorecedora desse processo.
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Em se tratando desse apagamento, nessa variavel extensdo do vocabulo, de um total de
146 vocébulos polissilabos, 75 deles sofreram o apagamento do /d/, o que corresponde a
51,4%. Ja dos 324 trissilabos, em 128 deles (39,5%) houve o apagamento; em relagdo aos
dissilabos, dos 54 vocabulos, apenas 16 (29,6%) foram apagados. J& o resultado da variavel
independente social, sexo/género, ficou constatado que o apagamento do /d/ de gerindio €
mais favorecido pelo género masculino; foram registrados 144 apagamentos de um total de
277, ou seja, um percentual de 52%. Para as mulheres, esse percentual foi bem abaixo, apenas
30,4% de apagamento, de um total de 247, ou seja, apenas 75 ocorréncias de apagamento
entre o sexo feminino (ALMEIDA E OLIVEIRA, 2017).

A pesquisa de Almeida, Pereira e Aradjo (2020) teve como objetivo analisar os fatores
linguisticos: contexto fonologico precedente, contexto fonoldgico seguinte e extensdo da
palavra; e os fatores extralinguisticos: sexo, faixa etaria e tipo de registro, que influenciavam
o apagamento da oclusiva dental /d/ no morfema de gerundio ‘ndo’, no falar culto de
Fortaleza (CE). A amostra de fala foi constituida, totalmente, por 23 informantes fortalezenses
com ensino superior completo. Essa pesquisa constatou que os fatores que mais influenciaram
a supressdo do /d/ no morfema de gerdndio foram o linguistico, extensdo da palavra
(polissilaba), e o extralinguistico, sexo (feminino) do informante. Este Gltimo contrariou a
hipdtese elaborada pelas pesquisadoras, uma vez que, baseadas nas ideias de Labov (2008), as
quais mostram que as mulheres tendem a conservar as formas linguisticas mais prestigiadas
socialmente, elas acreditavam que a incidéncia do apagamento seria mais comum nos
homens.

De maneira geral, a pesquisa de Almeida, Pereira e Aradjo (2020) mostrou que o
percentual para a manutencdo do morfema /d/ de formacdo de gerundio no falar culto de
Fortaleza foi de (79,3%) contra (20,7%) para 0 seu apagamento. Esse dado veio ao encontro
da hipdtese elaborada pelas autoras, visto que elas ja acreditavam que haveria um alto
percentual de manutencdo do /d/ tendo em vista que se tratava de dados colhidos de uma
variedade culta da lingua. J& em relacdo a variavel linguistica extensdo do vocébulo, as
palavras polissilabas favoreceram o apagamento de /d/ no morfema de gerandio no falar culto
de Fortaleza (ALMEIDA; PEREIRA; ARAUJO, 2020), em consonancia com 0 mesmo
resultado ja verificado em Almeida e Oliveira (2017) acerca da extensdo do vocabulo. A esse
respeito, € preciso mencionar que das 22 palavras dissilabas identificadas, houve apenas uma
ocorréncia de apagamento do morfema /d/ de gerundio, em Almeida, Pereira e Aradjo (2020).

Por fim, diferentemente de Arauljo e Aragdo, (2016), que reconhecem ser o Apagamento do
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/d/ alveolar de formacdo de gerundio um fenémeno estigmatizado no portugués brasileiro,
Almeida, Pereira e Aradjo (2020) ndo consideram esse processo como estigmatizado em sua
pesquisa.

Em suma, essas pesquisas empiricas mostraram as caracteristicas das areas dialetais
em relacdo ao apagamento do fonema /d/ alveolar de formacdo de gerundio. Em vista da
escassez de pesquisas voltadas para analisar os conhecimentos desses processos fonolégicos
pela perspectiva do préprio professor de lingua portuguesa, direcionamos o estudo para essas
pesquisas empiricas envolvendo as variantes linguisticas e extralinguisticas que, no geral, sdo
utilizadas com a metodologia da sociolinguistica. Esses estudos deveriam fazer parte do
interesse de qualquer professor que pesquisa ou leciona linguas naturais para conhecer mais
acerca da pluralidade linguistica existente no PB. Assim, foi possivel verificar tamanha
importancia das pesquisas empiricas que caracterizam areas dialetais. De igual forma, convém
mostrar a importancia de pesquisas que registram os fendmenos fonético-fonoldgicos
presentes na modalidade escrita da lingua, bem como na leitura realizada por alunos, como
serdo explanadas nos proximos paragrafos.

Sousa (2009) realizou uma pesquisa para investigar a influéncia da lingua falada na
escrita de criancas, estudantes do 3° 4° e 5° anos do Ensino Fundamental, em relacdo aos
fendmenos do Cancelamento da consoante alveolar /d/. Participaram da pesquisa 167
informantes, sendo 49 do 3° ano, 52 do 4° ano e 66 do 5° ano. Partindo da analise das
variaveis dependentes* [ndo] ~ [no], Sousa (2009) elaborou quatro hipdteses de investigacdo
que serdo explanadas a seguir.

Na primeira hipdtese, testada por Sousa (2009), a autora elencou que a variavel [no] se
realizaria mais em palavras polissilabas do que em palavras dissilabas, contudo o resultado do
teste confirmou parcialmente essa hipdtese. A segunda hipdtese foi contrariada nos resultados
da pesquisa, haja vista que Sousa (2009) deduziu que a variante [no] realizava-se mais em
turmas com menor nivel de escolaridade (3° ano > 4° ano > 5° ano). A escolaridade, porém,
ndo se mostrou como um fator condicionador do fenémeno do apagamento da consoante
oclusiva dental /d/.

Em relacdo a terceira hipotese, Sousa (2009) apostou que a variavel [no] seria mais
frequente em meninos do que em meninas. A autora considerou essa hipotese parcialmente

atendida. E, por ltimo, a quarta hip6tese selecionada pela autora compreendia que a variavel

4 De acordo com Coelho et al. (2019, p. 121), a variavel linguistica escolhida como objeto de estudo é tratada, na
andlise quantitativa, como varidvel dependente.
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[no] encontrar-se-ia mais em turmas que ndo receberam orientacdo pedagdgica. Ou seja, no
momento da pesquisa, algumas turmas receberam uma orientacdo pedagdgica no sentido de
esclarecer acerca do fendmeno pesquisado, a fim de mostrar que a consoante oclusiva alveolar
/d/ é apagada na fala de algumas pessoas, mas é sempre representada graficamente. No
resultado da pesquisa, essa hipotese foi refutada, pois segundo a autora, “o tipo de orientagdo
pedagogica fornecida (pontual) ndo representou um fator de influéncia para o fendmeno em
estudo” (SOUSA, 2009, p. 487).

Em Hora e Aquino (2012), foi realizado um estudo que investigava a influéncia de
formas variantes da fala na leitura de alunos da primeira fase do ensino fundamental. A
pesquisa foi realizada em uma escola municipal de Guarabira, no estado da Paraiba. O corpus
da pesquisa era formado pela leitura de um texto feita por 30 (trinta) alunos do 3° ao 5° ano do
ensino fundamental, os quais pertenciam a classe socioeconémica baixa e idade variando
entre 08 e 11 anos, tendo como analise os fendmenos de monotongacgdo, ditongacéo e o
apagamento do <d> no grupo <-ndo>. Segundo os autores, considerando a analise dos trés
fendmenos investigados na pesquisa, “os dados analisados apontam uma forte influéncia da
variante dialetal do aluno na leitura oral” (HORA; AQUINO, 2012, p. 1099).

Por outro lado, em se tratando apenas da tematica que interessa a esta pesquisa, ndo
houve tantas ocorréncias de apagamento do <d> na leitura dos alunos. Dos dados coletados,
houve a menor ocorréncia do apagamento do <d>, do grupo-ndo, no 5° ano. Os resultados
revelaram porcentagem maior de apagamento da dental alveolar no 4° ano. Os pesquisadores
analisaram que em todas as incidéncias de apagamento do <d>, do 3°, 4° e 5° anos ocorreram
com a forma verbal no gerindio. Nesse contexto, devido a baixa produtividade de
apagamento do <d> do grupo /ndo/ nessa pesquisa, realizada com alunos do 3° ao 5° ano do
ensino fundamental, Hora e Aquino (2012) desconsideram esse fenbmeno como sendo um
fator que pode afetar negativamente o desenvolvimento da leitura oral nessas séries do ensino
fundamental.

Essas pesquisas, apresentadas aqui, podem servir de apoio para o professor que nao
teve acesso a esses conhecimentos, a fim de observar melhor se esse processo fonoldgico esta
presente na fala do seu aluno em sala de aula e/ou se esse aluno levara esse processo
fonologico para a sua escrita. Ademais, essa observacao é de grande importancia para que o
professor de lingua portuguesa faga intervengGes mais adequadas no ensino da aquisi¢do da

escrita e leitura em sala de aula.
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2.1.2 Processo fonoldgico de harmonia vocalica

Nesta secdo cabe a mesma orientacdo realizada no ultimo paragrafo sobre o
Apagamento do fonema /d/ de formacdo de gerdndio, em relacdo a importancia dessas
pesquisas empiricas, tanto relacionadas a caracterizacdo de areas dialetais quanto a variantes
fonético-fonoldgicas encontradas na leitura e escrita do texto do aluno, fundamentais para o
interesse de professores que lecionam a disciplina de lingua portuguesa.

No portugués brasileiro, sdo bastante produtivos os trabalhos sobre a elevagdo das
vogais médias pretonicas que resultam em efeito de processo fonoldgico de Harmonia
Vocélica (ALVES, 2013; BISOL, 2013; CALLOU; LEITE; COUTINHO, 1991; VOGELEY;
HORA, 2013). Em geral, nos estudos que envolvem esse tema, termos técnicos da Fonologia
como Assimilagdo, Neutralizagdo e Algcamento ou Alteamento sdo comumente relacionados a
Harmonia Vocalica. E necessario discorrer sobre esses conceitos para depois prosseguir com
as pesquisas empiricas que visam caracterizar uma area dialetal a partir da producdo do
fendmeno de Harmonia Vocéalica. Cada um desses processos apresentam similaridades e
também diferencas.

Na coleta de dados desta pesquisa, buscou-se o reconhecimento do processo
fonologico de Harmonia Vocalica, pelos participantes da pesquisa, porém eles tiveram
dificuldade em reconhecer. Os termos Assimilacdo, Neutralizacdo e Alcamento ou
Alteamento de vogal foram os que apareceram como respostas no questionario desta pesquisa,
a seguir veremos melhor a conceituacao desses termos, a fim de mostrar essa aproximacao
entre eles e 0 processo de harmonia vocalica.

Conforme Vogeley, Hora e Aguiar (2011, p. 59-60), a Harmonia Vocalica “¢ um
processo pelo qual as vogais assumem tracos de segmentos vizinhos, ou seja, assimilam a
altura da vogal alta da silaba seguinte, como em p[e] pino > p[i]pinu, c[o]ruja > c[u]ruja”.
Percebe-se, a partir dessa conceptualizacdo, que ha uma assimilacao do traco de altura entre a
vogal tdnica e a vogal pretonica. Nesse sentido, retomando os exemplos desses autores
(2011), notamos que as vogais média-altas pretonicas [e] e [0], dos itens lexicais pepino e
coruja, respectivamente, em decorréncia das vogais altas ténicas [i] e [u], assimilam 0 mesmo
traco de altura e, como consequéncia, também sdo realizadas como vogais altas: p[i]p[i]no e
c[u]r[u]ja, resultando em uma sequéncia harmdnica. Vemos, assim, que a Harmonia Vocalica,

produtiva em muitos dialetos do portugués brasileiro, implica assimilacdo de tracos entre
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vogais pretonicas e tonicas. E justamente por isso que a Assimilacdo é frequentemente
associada ao fendmeno de harmonia vocélica.

Nesse sentido, de acordo com Seara, Nunes e Lazarotto-Volcdo (2011, p. 109), o
termo Assimilagdo é empregado “quando 0s segmentos se tornam mais semelhantes, ou seja,
um segmento assume os tragos distintivos de um segmento vizinho”. Isso é o que acontece
com a Harmonia Vocélica: a vogal pretbnica torna-se semelhante a vogal ténica. A esse
respeito, o termo Assimilacdo é mais genérico do que o termo Harmonia Vocélica, haja vista
que a Assimilacdo envolve ndo somente tracos vocalicos, mas também tracos que compdem
as consoantes; portanto nem toda assimilacdo envolve Harmonia Vocalica. Basta pensarmos,
por exemplo, na nasalizacdo vocéalica do portugués brasileiro. Nesse processo, uma vogal
assimila o traco de nasalidade de uma consoante nasal em coda, resultando em uma vogal
nasal (CAMARA JR., 1970). Ha, portanto a assimilacio de um trago consonantal por uma
vogal, o que resulta em sua producéo nasalizada.

Em relacdo a Neutralizacdo, Vogeley, Hora e Aguiar (2011, p. 59) afirmam que esta

é caracterizada pela perda de contrastes ou oposicGes no sistema, como no caso
do item lexical ‘morango’, que, embora possa receber pronuncias com a média
baixa ‘m[o]rango’ ou com a média alta ‘m[o]rango, essas diferencas ndo acarretam
oposicdes em termos fonoldgicos.

A Neutralizacdo envolve a assimilacdo de tracos que ndo constituem oposicao
fonologica. Palavras como sede ['sedi] e cede ['sedi], por exemplo, constituem pares
minimos, uma vez que a comutacao de [e] e [€], na silaba ténica, gera oposicao de significado.
Nesse caso, pensamos em [e] e [€] como distintivos em silaba ténica. De outro modo, em
silabas pretbnicas, temos realizacdes variaveis das vogais médias em pretdnicas, como no
item geral [3e'raw] ~ [3e'raw], em que [e] e [e] variam sem opor significado. Nesse caso,
teriamos, assim, um caso de Neutralizacdo. O mesmo é observado no exemplo oferecido por
Vogeley, Hora e Aguiar (2011, p. 59), em que as formas m[o]rango e m[o]rango alternam sem
causar oposicdo fonoldgica. Como resultado, temos duas palavras idénticas e com 0 mesmo
significado, com isso identificamos o processo de Neutralizagdo. O fenbmeno de Harmonia
Vocalica também implica neutralizacdo, visto que as vogais médias, com a implementacdo de
tal processo, sdo neutralizadas em vogais altas ou baixas — a depender da altura da vogal
tonica que engatilha a Harmonia Vocalica.

Focando, a partir de agora, no Algamento ou Alteamento, vemos que, de acordo com
Monaretto (2013, p. 18-19),
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o alcamento, chamado também de alteamento ou elevacdo, refere-se a projecdo da
lingua em direcdo a parte superior, ou mais alta da cavidade bucal, ao realizar-se
uma vogal. E o caso de uma vogal média alta /e, o/ que se projeta para [i, u],
respectivamente. A distincdo entre alta e baixa, em posicdo atona, tende a ser
reduzida pela neutralizacdo, que tem por consequéncia a perda do trago que
distingue os fonemas.

O processo de Alteamento ou elevacdo também é comumente relacionado a Harmonia
Vocélica, visto que esse fendbmeno pode ser desencadeado, justamente, em decorréncia do
alcamento. Desse modo, em vocabulos como m[e]nino e m[i]nino, notamos a ocorréncia do
alcamento, visto que hd uma projecdo da lingua quando a vogal média-alta /e/ eleva-se em
direcdo a parte superior do trato vocal transformando essa vogal em [i]. A esse respeito,
todavia, € importante ressaltar que o processo de Alteamento de vogal ndo esta relacionado
apenas com a Harmonia Vocélica, mas pode ocorrer de forma independente a este, resultando,
inclusive, em sequéncias desarmonicas como em boneca [bu'neke] (BALDUINO; FREITAS,
2022, p. 132). Portanto, além do processo de Harmonia Vocalica, existem varios outros casos

de Alcamento Vocalico como os:

a) Influenciados pela sibilante /s/: [i]scada, [i]spelho, [i]squisito, [i]special, d[i]sfile;
b) Motivados pela bilabial /b/: b[u]lacha; b[u]nito;
c) Sem motivo aparente: s[ijnhor; alm[u]cou;

d) Influenciados por outros contextos fonologicos precedentes e seguintes.

Isso posto, notamos que, apesar de processos e conceitos distintos, a Assimilacédo, a
Neutralizacdo e o Alcamento ou Alteamento podem estar relacionados ao processo de
Harmonia Vocalica.

Focando, agora, exclusivamente no processo de Harmonia Vocélica, sao
apresentados alguns trabalhos sociolinguisticos que, além de analisar tal fenémeno,
caracterizam as areas dialetais de norte a sul do Brasil.

Bisol (2013) utilizou dados de amostra com informantes de Teresina (PI), para ilustrar
as variedades do norte/nordeste. Ela explica que o subsistema dessa variedade conta com 7
vogais na pretdnica, visto que em relacdo ao /e, o/, nessa posicdo, evidenciam-se falares tanto
com a média-aberta quanto com a média-fechada. Nos dialetos do sul/sudeste, no entanto, ha
outro subsistema, visto que a neutralizacdo invalida as vogais médias abertas em silaba

pretonica. Esses dados também foram confirmados por Vogeley e Hora (2013, p. 63), “o
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dialeto do Nordeste brasileiro licencia o uso de vogais médias baixas em posicao pretonica, ao
contrério do sul e sudeste do pais”.

O estudo de Bisol (2013) realizou um comparativo entre os efeitos da harmonizacao
vocalica relacionado a variacdo das vogais médias pretbnicas nas variedades sul/sudeste, cujo
resultado verificou a producdo do efeito total nessas regies devido a presenca predominante
da vogal pretbnica média-alta, transformando-se em vogal alta, em detrimento da
neutralizacdo da vogal média baixa, imperceptivel nessas regides. A analise da variedade do
norte/nordeste apresentou tanto o efeito total quanto o efeito parcial ou gradual devido a
presenca, nessas regides, tanto da vogal média baixa quanto da média alta em silaba pretdnica.
Assim, Bisol (2013) ressalta que o processo de Harmonia Vocélica se realiza quando ha uma
alteracdo da vogal média pretdnica assimilando o traco de altura do segmento seguinte,
influenciada pelo gatilhno da vogal alta em posi¢do tdnica, predominando vogais altas no
interior dos vocabulos.

Vogeley e Hora (2013) analisaram no dialeto recifense que as variantes mais
produtivas, em pretonicas, foram as vogais médias baixas ou altas. Os autores indicaram,
ainda, a influéncia das variaveis linguisticas para a ocorréncia desses fendmenos. Em relagédo
a elevacao da vogal pretdnica, conforme esses autores (2013, p. 71), “a aplicagdo da regra de
alteamento ou elevacdo foi condicionada, na maioria das vezes, pelo processo de harmonia
vocélica, como ocorre em ‘p[e]rigo’ > ‘p[iJrigu’”. Ou seja, aconteceu esse processo de
harmonia vocalica por conta do alteamento influenciado pela vogal alta da silaba seguinte.

Nessa pesquisa, de Vogeley e Hora (2013), apareceram outros contextos
favorecedores da elevacdo das vogais pretdnicas, realizando-se em vogais altas, como no
contexto fonoldgico precedente, tendo algumas consoantes como influenciadoras; e contexto
fonoldgico seguinte, em que aparece vogal média alta e vogal baixa, inclusive; além de
algumas consoantes. Todavia, esses contextos ndo causaram processos de harmonia vocalica,
a exemplo de b[u]lacha, em que a consoante bilabial favoreceu o alteamento da vogal
pretdnica, sendo um processo assimilatorio de elevacdo por reducdo, ou seja, € quando essa
vogal média é enfraquecida devido a assimilacdo de tracos de algumas consoantes adjacentes;
e em [i]scova, em que a sibilante alveolar /S/, geralmente, favorece a elevacdo da vogal
pretdnica, no entanto, a elevacdo da vogal, em ambos os casos, ndo teve efeito de harmonia
vocalica.

J& em relacdo aos casos registrados da producéo da vogal média baixa, em posicéo

pretnica, eles sofreram influéncia de trés contextos seguintes: a vogal baixa, a vogal nasal e a
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vogal média-baixa. Os raros casos de pretbnica média-alta, identificados nesse estudo, foram
influenciado pela vogal média-alta da silaba seguinte (VOGELEY; HORA, 2013).

Em outro estudo sobre alcamento de vogais pretonicas realizado em uma escola
publica na cidade de Recife-PE, na escrita de criancas recifenses, as consoantes bilabiais
também foram descritas como favorecedoras de elevagdo da vogal pretonica por Vogeley e
Hora (2009, p. 3171)

no que se refere ao contexto precedente, [...], 0s ambientes fonoldgicos favoraveis a
elevacgdo foram as bilabiais (50%) e as palatais (66%), como nas palavras b[u]lacha,

b[u]lneca, m[u]chila, b[u]checha, m[i]nina, p[i]lqueno, p[i]pino, p[iJrigo, p[u]licia,
m[i]ntira, m[u]rcego, b[u]rracha e j[u]elho.

Observa-se, dessa forma, a influéncia da elevagdo da vogal pretonica realizada na fala
de criancas, sendo transferida para a escrita. Esses dados, exemplificados em Vogeley e Hora
(2009), mostram que nem todo caso de elevacdo de vogal pretonica resulta no processo de
harmonia vocalica. Como a elevagdo da vogal pretdnica apareceu nas respostas acerca dos
processos fonologicos investigados, no questionario desta dissertacéo, foi importante registrar
essas informacoes.

Alves (2013) analisou a producéo de 4.951 ocorréncias de vogais médias preténicas no
dialeto de Belo Horizonte com fundamentos na Teoria da Otimalidade (PRINCE;
SMOLENSKY, 1993; MCCARTHY; PRINCE, 1993). Para tanto, examinou dados do corpus
do Projeto Portugués de Belo Horizonte/norma culta do corpus POBH (Magalhdes, 2000),
contemplando a producéo de informantes tanto do sexo feminino quanto do masculino, com
trés faixas etarias diferentes, todos eles com formacdo universitaria. Para Alves (2013), a
variedade de Belo Horizonte (MG) foi escolhida em razdo da complexidade quanto a
realizacdo da vogal média pretbnica. Nesse dialeto, hd a coexisténcia das trés possibilidades
de concretizacdo na pretdnica, a vogal media fechada, que possui a maior producdo, a vogal
média aberta e a vogal alta, aparecendo em casos mais especificos. Alves (2013) discorre que
0 processo de Harmonia Vocalica no dialeto de Belo Horizonte ocorre tanto pelo trago alto
quanto pelo traco [-ATR], ambos em posicdo tbnica, em que esses tracos sdo assimilados
pelas vogais médias pretbnicas transformando-se, respectivamente, em vogal alta e vogal
média aberta. Os resultados indicaram que em posicdo pretdnica a maior ocorréncia é da
vogal média fechada.

Em sua pesquisa de mestrado, na cidade de Montes Claros (MG), Tondineli (2010)
comprovou gque a complexidade do comportamento das vogais pretdnicas € distinta das vogais

postdnicas ndo finais. Foram selecionados 9.149 dados da amostra, sendo que 5.078 referente
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a variavel (e), 5.078 em posicdo pretdnica e 392 em posicdo postdnica ndo final; e 3.679
referente a variavel (0), 3.299 em posicao preténica e 380 em posi¢cdo postdnica ndo final. Na
pretdnica, as vogais (e, 0) ttm a possibilidade das trés realizagdes: a manutencao, o alcamento
e 0 rebaixamento, porém o rebaixamento nessa posicao possui percentuais ndo significativos,
0 (e) alcancou apenas 1%, enquanto o (0) alcangou 4%.

Na pretdnica, a variavel (e) tem 71% de manutencédo, enquanto a variavel (o) aparece
com 82% de manutencdo; ja em relacdo ao alcamento, nessa posicao, a variavel (e) registrou
28%, enquanto a (0) apareceu com 14%.

Em relacdo a posicdo postdnica, tanto a variavel (e) quanto a (0) possuem apenas duas
maneiras de realizacdo, a manutencdo e o alcamento, ndo ha, portanto a realizacdo do
rebaixamento da vogal nessa posicdo. Porem essas vogais se diferenciam quanto a
porcentagem de sua realizacdo; na postonica (e), o percentual de manutencdo (78%) €
superior ao da posténica (0) que apresenta 47% de producdo; ja em relagdo ao algcamento,
esses percentuais se invertem na posicdo postonicas dessas vogais, em (e), o alcamento €
menor (22%) do que o algamento de (0), que registrou 53%.

Acerca dos casos de alcamento registrados na pesquisa, a vogal alta da silaba ténica
ndo foi considerada o fator mais influenciador de elevacéo da vogal, pelo contrario, foram as
vogais baixas as mais responsaveis pela realizacdo de alteamento da vogal. De maneira geral,
a pesquisa mostrou que predominam a realizacdo da vogal média alta no falar de Montes
Claros (MG), (TONDINELI, 2010).

Diante desse cenério, o fator interessante presente nesses estudos sobre as variacfes
das vogais pretdnicas, € que em regides geograficas tdo proximas, as ocorréncias podem ser
bastante diferentes. Enquanto nos estudos de Vogeley e Hora (2013), sobre o dialeto
recifense, a elevacdo da pretbnica média alta foi pouco produtiva, encontrada somente em
casos especificos, com producdo maior para a vogal média-baixa ou alta; em Alves (2013), a
producdo da vogal média-alta ocorreu para a maioria dos casos, ja as vogais média baixa e a
alta, por seu turno, ocorreram em casos especificos. A analise de Bisol (2013) identificou na
regido Nordeste (Teresina/Pl) a maior ocorréncia da pretbnica média-baixa.

Os estudos referidos mostram a diversidade linguistica caracterizando os dialetos do
PB, essa diversidade se encontra também no espaco de sala de aula, onde muitas vezes o0s
estudantes transferem seus falares, especialmente relacionados as vogais médias pretonicas,
para a escrita de seus textos deixando muitos professores sem saber como agir diante de tantos

fendmenos da linguagem oral presentes na linguagem escrita. Diante disso, especialistas



39

alertam sobre a importancia de observar a presenca desses fendmenos linguisticos no texto do

aluno, Santos, Tavares e Prado (2021, p. 12) mostram a relevancia dessa abordagem

observar as relagbes que se estabelecem entre fonética, fonologia, variacdo
linguistica e escrita nas producdes textuais de estudantes mostra-se importante para
compreender como se da o processo de construcdo de conhecimento linguistico
desses alunos, bem como para identificar os aspectos que sdo migrados da oralidade
para a escrita.

Nessa direcdo, importa ao professor, além de conhecer 0s pressupostos da
Sociolinguistica para compreender os fatores linguisticos e extralinguisticos que influenciam
as variantes linguisticas, ter conhecimento tedrico das disciplinas que estudam os sons da
lingua: a Fonética e a Fonologia, especialmente ter conhecimento sobre processos fonoldgicos
visto que estes migram com frequéncia da oralidade para a escrita dos alunos. Em face disso,
convém abordar sobre pesquisas que mostram essas variantes linguisticas presentes também
em textos escritos.

Destacamos que, acerca da producdo escrita das vogais pretonicas, ha pesquisas que
identificam grande numero de ocorréncias dessas variantes nos corpora desses estudos.
Convém abrir espaco para essas amostras para que o professor possa reconhecer a natureza da
escrita ndo convencional que ocorrem nos textos dos alunos.

Sene (2016) realizou um estudo para apontar a influéncia da modalidade oral nos
textos de alunos do 6° ano em duas escolas publicas de Uberaba (MG), buscando identificar
nessas redagdes as ocorréncias de alcamento das vogais pretonicas. O corpus foi composto
por 70 redacdes escolares. Segundo o autor, das 540 palavras encontradas, 247 sofreram o
processo de alcamento, isso equivale a 45,74%. Foi encontrado com maior recorréncia o
alteamento das vogais de /e/ para /i/, ou seja, 148 ocorréncias, percentual de 59,92%; palavras
como ‘disculpas; discubriu; piquenu ¢ tiatru’ foram parar na modalidade escrita desses textos.
Em relacdo a pretbnica /o/ para /u/ foram encontradas 99 ocorréncias, totalizando 40,08%;
palavras como ‘curuja’, ‘cumida’, ‘culher’ e ‘curtina’ encontravam-Se no corpus da pesquisa.
Observa-se que nos casos de alteamento ha diversas palavras que resultaram em harmonia
vocalica.

A pesquisa de Santos (2016) identificou na escrita espontanea de alunos do 7° ano de
uma escola publica, na cidade de Codd, no Maranhdo, muitos desvios de escrita, devido a
ocorréncia da variagdo das vogais pretdnicas, presentes na oralidade e transferidos para a
escrita, sendo que muitos desses desvios sdo relacionados ao processo fonoldgico de

harmonia vocalica. Dentre outros instrumentos de coleta de dados, foi realizada uma atividade
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diagnostica em que foram encontradas 191 ocorréncias de harmonia vocélica, das quais 75
foram de harmonia entre /e/ e /i/, cujo percentual € de 39%; e 116 de harmonia entre /o/ e /ul,
percentual de 61%. Percebe-se com isso que um unico processo fonoldgico pode permear os
textos de varios alunos em uma Unica série escolar.

Efetivamente, essas producdes escritas, com a presenca de variantes das vogais médias
pretdnicas, como as identificadas na pesquisa de Santos (2016), de Sene (2016), dentre outros,
evidenciam a transferéncia da harmonia vocéalica, comum na lingua oral, para a escrita dos
alunos, isso mostra a importancia do professor conhecer esses processos fonoldgicos para
focar em estratégias pontuais a fim de combater essa transferéncia para a escrita dos textos.

2.1.3 Fonética e fonologia na formacéo do professor de lingua portuguesa

Os conceitos relacionados a Fonética e Fonologia sdo de extrema importancia para a
formacdo do professor de lingua portuguesa por diversos motivos, dentre eles, podemos citar:
(i) a compreensdo da estrutura da lingua portuguesa, abarcando os fonemas que compdem o
inventario sonoro dessa lingua, bem como suas possibilidades de variacdo; (i) o
entendimento das possibilidades de estrutura e organizacdo silabica; (iii) a compreensdo do
acento e da variacdo que tém como dominio silabas pre-ténicas e pos-ténicas; (iv) a percepcao
da relacdo entre o sistema fonoldgico e ortografico; (v) a possibilidade de formular melhores
hipdteses acerca da natureza do erro ortogréafico, auxiliando no desenvolvimento da aquisicéo
da escrita do aluno; dentre varios outros elementos relevantes que podem dar suporte a pratica
pedagdgica do professor de lingua portuguesa.

Porém, nem todo curso académico que forma professores para trabalhar lingua
portuguesa na educacdo basica contempla, em suas matrizes curriculares, as disciplinas de
Fonética e Fonologia, como observado nos estudos de Rosa (2019). Os cursos de Letras,
geralmente, concentram em sua grade as disciplinas das ciéncias dos sons da lingua, todavia,
muitos deles, ainda tém uma carga horaria reduzida, deixando de fora aspectos linguisticos
necessarios para a composicdo de conteudos importantes; dificultando, com isso, a sua
profundidade, trazendo consequéncias negativas para a pratica pedagdgica do professor.

Convém destacar que ndo € de hoje o desejo pela implementacdo das disciplinas que
estudam os sons da lingua nos cursos de graduacdo que formam professores para lecionar a
lingua portuguesa no Ensino Fundamental 1. Bisol (1974, p. 32) ja salientava que “a formagao

de nossos professores carece de cursos de Fonética e Fonologia, que ensinem aos futuros
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alfabetizadores o mecanismo e o funcionamento dos fonemas da Lingua Portuguesa”.
Percebe-se, a partir disso, que € um anseio que perdura ha muitos anos.

Nessa perspectiva, Parisotto e Massini-Cagliari (2017, p. 185) refor¢cam que

seria incoerente afirmar que a formagdo inicial consegue contemplar uma formagéo
plena e definitiva, pois o professor atua num contexto carregado de
imprevisibilidade. Em contrapartida, nos cursos de licenciatura é que o futuro
professor deve tomar posse dos conhecimentos necessarios a fim de compor seus
quadros referenciais para o desempenho da profissdo docente.

Nesse contexto, hd uma realidade distante do que seria considerada ideal, visto que
muitos professores que lecionam lingua portuguesa nunca estudaram as disciplinas de
Fonética e Fonologia. Mesmo assim, esses profissionais auxiliam na aquisicdo da leitura e
escrita de criangas sem possuirem embasamentos teoricos importantes, relacionados as
ciéncias dos sons, para a efetivacdo dessa aprendizagem. 1sso constitui tanto uma lacuna para
0s conhecimentos do proprio professor quanto de seus futuros alunos que podem ser
prejudicados com a auséncia desses conhecimentos.

A esse respeito, Rosa (2019) realizou um estudo descritivo que buscou analisar 0s
curriculos dos cursos de Pedagogia e Letras das universidades galuchas a fim de verificar se
nas grades curriculares dessas universidades constavam as disciplinas de Fonética e
Fonologia. Foram analisados os curriculos de 29 instituices de nivel superior, sendo 08
instituicbes publicas e 21 instituicGes particulares. Rosa (2019) verificou que em nenhuma
dessas instituicbes existiam as disciplinas de Fonetica e Fonologia dentro do curso de
Pedagogia. Ja na matriz curricular dos cursos de Letras, essas disciplinas constavam em sete
instituicbes publicas de Ensino Superior. Em relacdo as universidades particulares, nove
instituicbes, que ofertavam os cursos de Letras, contemplavam as disciplinas de Fonética e
Fonologia, e outras quatro instituicdes, que mantinham o curso de Letras, ndo ofertavam essas
disciplinas. Nas palavras de Rosa (2019, p. 238), “quanto ao curso de Letras, nota-se uma
maior preocupacdo com a formacdo docente nesse sentido, pois hd a oferta de tais
disciplinas”.

Rosa (2019) pontua que ha uma maior consciéncia nos cursos de Letras de qudo
importante sdo esses conhecimentos de Fonética e Fonologia para o desenvolvimento da
formacdo do professor e de seus alfabetizandos. Porém, o resultado da pesquisa em relacao
aos cursos de Pedagogia foi visto com bastante preocupacdo pela pesquisadora, visto que,
segundo ela, sendo a formacdo do pedagogo destinada para alfabetizar criangas, esse

profissional deveria ser mais preparado acerca dos conhecimentos de Fonética e Fonologia.
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Conforme Leite, Fonseca e Magalhées (2020, p. 2),

A preocupacdo com a parte linguistica do profissional pedagogo e do professor de
lingua é valida uma vez que sdo esses profissionais 0s responsaveis pela aquisicdo
da escrita por parte das criancas, durante o processo de alfabetizacdo e pela reflexéo
sobre a relacdo entre a oralidade e a escrita nas etapas subsequentes.

Rosa (2019) destaca que o acumulo de conhecimento do professor possibilita um
melhor desempenho profissional, visto que ele terd mais suporte teérico-metodoldgico para
desenvolver o processo de aquisicdo da leitura do aluno, por exemplo. A partir disso, ela
sugere que sejam ofertadas as disciplinas de fonética e fonologia para 0s cursos que ainda ndo
as possuem. Essa discussdo é tdo pertinente devido ao fato dos professores dos anos iniciais
serem 0S primeiros a manterem contato com a crianga que vai comecar a desenvolver o
processo de leitura e escrita na escola. Dessa forma, seria de grande importancia que esse
docente tivesse em sua formacgédo o contato com essas disciplinas, favorecendo assim o bom e
completo desenvolvimento de sua préatica pedagogica.

Parisotto e Massini-Cagliari (2017, p. 188) ampliam esse entendimento

guanto a formacdo inicial de professores que vao atuar nos primeiros anos do ensino
fundamental, acreditamos que deve propiciar experiéncias formativas que
possibilitem o desenvolvimento de conhecimentos necessarios a pratica profissional,
pois € o momento de se construir uma base para o desempenho profissional futuro.

Essa problematica se estende aos anos posteriores ao Ensino Fundamental I, pois os
conceitos de Fonética e Fonologia, que deveriam permear toda a Educacdo Baésica, sdo pouco
explorados nos anos finais do Ensino Fundamental 11, na Base Nacional Comum Curricular,
conforme a pesquisa de Sousa Junior (2022). Lamentavelmente, muitos cursos que formam
professores para lecionar lingua portuguesa no Ensino Fundamental | ainda ndo contemplam
em suas grades as disciplinas de Fonética e Fonologia; quaisquer lacunas de aprendizagem, na
aquisicdo da leitura e da escrita, vindas dos anos iniciais, poderiam ser aprimoradas na
segunda etapa do Ensino Fundamental, assim, esses conhecimentos deveriam estar presentes
na BNNC também para a segunda etapa do Ensino Fundamental.

Em relacdo ao Ensino Fundamental I, esses conhecimentos sdo bastante valorizados
pela BNCC. O estudo de Rodrigues e Sa (2018), intitulado “A Base Nacional Comum
Curricular Brasileira e o Lugar da Fonética e da Fonologia no Ensino Fundamental Anos
Finais”, analisou 0s eixos de escrita, de conhecimentos linguisticos e gramaticais, dentre

outros, presentes na BNCC, principalmente observando os aspectos relacionados a Fonética e
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Fonologia, como as caracteristicas do sistema alfabético de escrita, a consciéncia fonoldgica e
a grafofonémica. No parecer final das autoras, constava que “os dados indicaram que, no
documento em analise, a Fonética e a Fonologia tém papel de destaque no Ensino
Fundamental Anos Iniciais, fazendo-se presentes durante todo o percurso de apropriacao e de
sedimentac&o do principio de escrita alfabética” (RODRIGUES; SA, 2018, p. 602).

Verifica-se a necessidade de ampliar esse estudo para além do Ensino Fundamental I,
a fim de dar continuidade com o ensino da ortografia devido a sua complexidade bem como a
importancia de desenvolver o trabalho de consciéncia fonolégica e fonémica, especialmente
nas duas etapas do Ensino Fundamental. Dessa forma, o0s objetos de conhecimento
relacionados as areas da Fonética e da Fonologia precisam se estender a todos os professores
que atuam com a lingua portuguesa para que a auséncia desses conhecimentos ndo impactue
de forma negativa no processo de ensino-aprendizagem de aquisi¢do de leitura e escrita, mas
que possa se fazer presente na formacéo integral dos alunos. Isso é importante para se efetivar
uma maior relacdo entre a formagéo do professor e sua préatica pedagdgica. Na visdo de Haup
(2012, p. 238),

desvios em relagdo a norma ortografica sdo comuns entre alunos de diversas faixas
etarias, o que significa que o problema merece atencdo também nos ciclos finais do
Ensino Fundamental e ndo somente na fase de alfabetizacdo, em que é comum,
sendo central, a preocupacdo com a aprendizagem das corretas correspondéncias
entre som e letra e da norma ortogréfica.

Sousa Junior (2022) também buscou analisar o tratamento dado pela BNCC (BRASIL,
2018) aos conteudos de Fonética e Fonologia, no Ensino Fundamental | e Il, focando nos

processos fonoldgicos e a conceitos relacionados a esses processos e pontuou que

enguanto nos anos iniciais a BNCC prevé, em maior namero, habilidades que
dialogam com a Fonética e a Fonologia estrutural para a constru¢do do processo
desenvolvimento linguistico do aprendiz, nos anos finais do ensino fundamental ela
pouco destaca a importancia desses dois campos, supervalorizando o ensino de
lingua portuguesa a partir dos géneros textuais, deixando lacunas referentes a
exploragdo do funcionamento da lingua através dos processos fonol6gicos (SOUSA
JUNIOR, 2022, p. 7).

O autor ratifica em seu estudo a importancia do reconhecimento do processo
fonoldgico. Assim, Sousa Junior (2022, p. 7) afirma que “os processos fonologicos, de
reconhecimento da Fonologia Gerativa, estdo intrinsecamente relacionados ao
desenvolvimento da linguagem pelo aprendiz, sendo um aliado na construcdo de habilidades

como ler e escrever”.
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E urgente, portanto, que o docente tenha uma formag&o que contemplem e valorize os
aspectos linguisticos durante todo o processo educativo, considerando a sua diversidade.
Dessa forma, é importante que o professor tenha consciéncia de que a variacdo linguistica,
que estd presente em todos os dominios sociais, encontra-se, principalmente, nos espacos
escolares onde ha uma enorme pluralidade de falantes de diferentes idades, sexo, escolaridade
e, mesmo, nacionalidades (cf. BANDEIRA; BALDUINO, 2022). E sabido, porém, que,
muitas vezes, essa variacao ndo é valorizada em sala de aula como tema para discussao acerca
da linguagem. E importante, desse modo, que os alunos, ainda na graduacdo, futuros
professores, em seu processo formativo, entendam a “lingua como fenémeno cultural,
historico, social, varidvel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como
meio de construcdo de identidades de seus usuarios e da comunidade a que pertencem”
(BRASIL, 2017, p. 87).

Nesse sentido, a Fonética e a Fonologia sdo areas importantes para desenvolver o
exercicio da docéncia na valorizacdo da variacdo linguistica nas aulas de lingua portuguesa,
pautada nesse nivel gramatical de analise, fonético-fonologico; pois é sabido que a variacéo
linguistica acontece em diferentes niveis linguisticos, que vdo além do fonoldgico e suas
interfaces, como a variacdo lexical, morfologica, sintatica e discursiva (COELHO, 2019).
Portanto, qualquer docente, destituido de embasamentos teorico-metodoldgicos dessas
disciplinas, podera sentir dificuldade em lidar com o universo das variantes linguisticas
presentes em sala de aula.

Convém destacar artigos empiricos que mostram essa defasagem acerca do
conhecimento de Fonética e Fonologia na formacdo do professor de lingua portuguesa
(CARVALHO, 2014; ROMUALDO, 2011). Infelizmente, essa lacuna acaba refletindo, de
forma negativa, na pratica pedagdgica docente quanto ao desenvolvimento do processo de
aquisicao de leitura e escrita do aluno. Trazer esses estudos nesta pesquisa se faz importante
por ser uma problematica que deva servir para alertar os professores, pois a auséncia desses
conhecimentos podera se refletir em lacunas durante toda a vida escolar do aluno e para além
da escola também.

Em sua pesquisa de estagio pds-doutoral, Carvalho (2014) realizou um estudo com 91
alunos dos 3°, 4° e 5° blocos do curso de Letras/Lingua Portuguesa da Universidade Estadual
do Piaui (UESPI), por meio de um questionario, contendo sete perguntas com a finalidade em
debater a relevancia dos conhecimentos de Fonética e Fonologia na formacdo docente,

pautada em sua observacéo e experiéncia como professora do curso de Letras, habilitacdo em
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Lingua Portuguesa dessa Universidade. A autora ressalta que € necessario mostrar aos
graduandos como a Fonética e Fonologia contribuem na formacéo do professor de portugués.
Para isso, segundo Carvalho (2014), é coerente que se faca a relacdo dessas disciplinas com o
seu objeto de estudo a fim de que o aluno, futuro professor, compreenda essa contribuicao.

No questionario de pesquisa de Carvalho (2014), apareceram as seguintes respostas
conceituais, em relagdo as ciéncias dos sons, dadas pelos informantes da pesquisa, como:
“Fonética - 0 estudo de como o0s sons sdo representados graficamente; Fonologia - estudo
acustico do som da letra”. Essas e outras respostas que foram encontradas na coleta de dados
de seu estudo levou a pesquisadora a conclusdo de que ha falhas relacionadas aos
conhecimentos sobre Fonética e Fonologia por parte dos entrevistados, futuros professores de
lingua portuguesa; existem lacunas, pois o conhecimento aprendido em sua formagdo ndo foi
totalmente satisfatorio (CARVALHO, 2014).

Em outro estudo, com alunos do 3° periodo do curso de Letras da UFPI, acerca da
relevancia e/ou contribuicdo da fonética e fonologia na formacdo do professor de lingua
portuguesa, essa analise conclusiva, em Carvalho (2014), foi reiterada na mesma direcéo. E
possivel perceber isso em Carvalho e Costa (2019), “ficou comprovado a hipdtese de que os
futuros professores ndo tém ainda embasamento tedrico suficiente na disciplina Fonética e
Fonologia, que os auxiliem em suas praticas pedagogicas para ensinar, COmMo Se espera, a
lingua materna” (CARVALHO; COSTA, 2019, p. 124).

Ja Romualdo (2011) buscou investigar as relagbes entre saberes linguisticos e a
formacdo de professores, numa interface entre o saber cientifico e o didatico-pedagdgico,
relacionados ao ensino de fonética e fonologia. Esse estudo foi realizado com 25 profissionais
da Rede Estadual de Ensino do Parana. Todos os docentes, participantes da pesquisa,
lecionam a disciplina de lingua portuguesa e possuem especializacdo. Os docentes sdo de 15
cidades diferentes da regido Noroeste desse Estado. O estudo trouxe resultados interessantes,
pois dos 25 profissionais, 19 deles afirmaram que, em sua graduacédo, estudaram contetidos de
fonética e fonologia; entretanto, 20 professores disseram ndo preparar atividades que
envolvessem conteldos de fonética e fonologia em suas préaticas pedagdgicas e 16 professores
acreditam que esses conteidos nao sdo bem trabalhados nos livros didaticos.

Romualdo (2011) faz uma sintese dos resultados a partir das entrevistas dos
professores, mostrando que o conhecimento dos docentes sobre 0s conceitos de Fonética e
Fonologia raramente vai além dos prescritos nos livros didaticos, pois fora desse ambiente 0s

docentes mostraram ndo saber qual a utilizacdo dessas disciplinas, que estudam os sons da
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fala e da lingua, em suas aulas. Na avaliacdo dos dados coletados, Romualdo (2011, p. 18-19)

concluiu que

a analise das falas dos professores da Rede Estadual de Ensino nos mostra que, em
alguns casos, sua formagdo deixou a desejar no que diz respeito ao ensino de
fonética e fonologia; em outros, embora tais profissionais tenham aprendido esse
conteudo, ele ndo foi abordado considerando a futura pratica docente. Isso pode ser
0 motivo de esses professores, com rarissimas excegdes, ndo trabalharem ou nédo
sugerirem atividades além daquelas presentes nos livros didaticos que utilizam.

Rodrigues e Nascimento (2016) realizaram um estudo com 28 professores da educacao
basica da rede publica estadual de Pernambuco, em Recife e Regido Metropolitana, a fim de
entender a perspectiva do professor acerca de problemas de ordem fono-ortogréfica. As
autoras afirmaram que, apesar desses professores serem formados em Letras, parte deles ndo
cursou as disciplinas de Fonética e Fonologia e outra parte cursou, porém, de forma precéria.

Percebe-se que essas questdes acabam refletindo por meio das respostas do
questionario de coleta de dados das autoras. Os conhecimentos acerca dos pressupostos
teoricos da Fonética e da Fonologia e da Morfologia sdo importantes para as aulas de Lingua
Portuguesa? Nessa pergunta, foi solicitado que justificassem as respostas. Dentre essas
respostas, 26 informantes citaram que sim; todavia, as pesquisadoras consideraram 14
respostas vagas, 5 parcialmente corretas, 3 respostas incorretas e 4 ndo justificaram, sendo
gue nenhuma resposta foi considerada integralmente correta. Em relacdo a pergunta acerca de
problemas de ordem fono-ortogréafica, alguns respondentes disseram tratar-se de casos de
dislexia.

Nota-se que essas lacunas acabam refletindo no processo deficiente de leitura e escrita
de estudantes que, muitas vezes, saem da escola com poucas habilidades, como foi
identificada pelas frequentes dificuldades de producdo de texto em alunos do ensino
fundamental e médio, explicitadas como fator motivador para a pesquisa de Rodrigues e
Nascimento (2016).

Rodrigues e Nascimento (2016) refletiram que essa problematica faz parte de um
contexto maior que envolve a formacao inicial e continuada do professor, além das condic6es
de trabalho e do acesso a cultura letrada, dentre outros. Enfatiza-se que essas brechas
contribuem para a dificuldade do professor no que concerne ao bom desempenho da pratica
pedagdgica docente.

Torna-se possivel, portanto, concluir que todas essas pesquisas citadas corroboram de

maneira significativa para se perceber como esses conhecimentos séo relegados a segundo
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plano, tanto em alguns cursos que formam professores para o ensino de lingua portuguesa
quanto na continuacdo desses conhecimentos nos anos sequenciais, pés-Ensino Fundamental
I, pouco frequentes na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). H&, portanto, a
necessidade da implementacdo de politicas publicas educacionais que favoregcam a incluséo
das disciplinas de Fonética e Fonologia em todos os cursos de graduacdo que formam
professores para atuarem na disciplina de lingua portuguesa na educacgdo basica. Ha, ainda, a
necessidade de aumento da carga horaria dessas disciplinas a fim de que contemple
efetivamente uma articulagdo entre os conhecimentos adquiridos na formacéo do professor e o
desenvolvimento de sua pratica pedagdgica como forma de reparar essas lacunas.

Convém destacar que até aqui abordamos conhecimentos relacionados a Fonética e
Fonologia com a formacdo do professor de lingua portuguesa. A seguir, entraremos com

abordagens acerca da escrita e sistema ortogréafico.

2.2 ESCRITA E SISTEMA ORTOGRAFICO

Destaca-se de inicio que, para representar os sons, utilizam-se os grafemas ou letras,
entretanto, isso ndo implica, necessariamente, uma correlacdo entre o que se fala com o que se
escreve. 1sso ocorre porque a convencdo do sistema ortografico, muitas vezes, registra varias
letras para representar um fonema, ou fonemas diferentes representados por uma mesma letra,
Ou seja, em muitos casos, ndo ha uma correspondéncia exata entre 0 nimero de grafemas e o
de fonemas na lingua, ou ainda, dois grafemas (digrafos) podem representar um Unico
fonema, como no caso de <rr>, <ss>, <ch> etc. Vemos, assim, que existe um sistema
ortografico que rege essa representacéo na lingua escrita.

E preciso reforcar que Fonética, Fonologia e Sistema Ortografico sdo sistemas
distintos, por isso optou-se por explanar nas primeiras secdes 0s conceitos relacionados a
Fonética e Fonologia. Agora discorreremos sobre a ortografia, na secdo a seguir, tecendo
algumas consideracfes sobre a natureza do erro, sendo que o processo fonoldgico surgird

também nesta secdo apenas como exemplificacdo de natureza da escrita ndo convencional.

2.2.1 Ortografia, grafema, consciéncia fonoldgica e fonémica, processos fonoldgicos, natureza

do desvio de escrita
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Conforme o glossario CEALE, cujo titulo de Convencbes Ortogréficas foi escrito por
Tonelli (2014, s.p.)’, “A ortografia da lingua portuguesa é um sistema convencional de
representacdo que prescreve a forma correta de se escrever as palavras, incluindo as letras, a
acentuacdo gréfica e a segmentacédo das palavras”.

O processo de ortografia perpassa por toda a vida escolar do aluno, devido a sua
complexidade em relagdo as diversas correspondéncias entre letras e sons. Por isso, deve-se
pautar em um ensino reflexivo que ndo leve o aluno a simplesmente decorar a escrita de uma
palavra, mas a conhecer porque determinado som é representado da forma que é representado.

De acordo com Cagliari (2002, p. 44), “Historicamente, a preocupagdo com a
ortografia aparece desde as mais antigas gramaticas, mostrando que o simples fato de alguém
passar pela escola ndo garante o dominio da grafia das palavras”. E importante, portanto, que
o professor compreenda que essa complexidade do sistema ortografico € um fator que pode
dificultar a eficiéncia do processo de escrita; dessa forma, a intervencdo docente, ancorada
nos conhecimentos de fonetica, de fonologia e do sistema ortografico, auxiliara fortemente
para efetivar esse percurso. Por isso, 0 ensino da ortografia deve ser uma constante nas aulas
de lingua portuguesa para que o aluno possa aprender de maneira mais plena possivel sem que
possa ser punido por escrever de forma ndo convencional uma palavra. Bortoni-Ricardo

(2006, p. 274) amplia esse entendimento de que

considerar uma transgressao a ortografia como erro ndo significa considera-lo uma
deficiéncia do aluno que dé ensejo a criticas ou a um tratamento que o deixe
humilhado. O dominio da ortografia é lento e requer muito contato com a
modalidade escrita da lingua. Dominar bem as regras de ortografia é um trabalho
para toda a trajetéria escolar e, quem sabe, para toda a vida do individuo.

Torna-se evidente, portanto, que o conhecimento da relacdo entre fonética, fonologia e
sistema ortografico deve ser parte instrumental do repertério do professor, para que ele possa
conduzir com maior propriedade as habilidades com a consciéncia fonologica e fonémica a
fim de que a aprendizagem da ortografia ndo se torne algo penoso e cansativo; deve-se
compreender e ensinar ao educando que o sistema fonoldgico da lingua portuguesa é
composto por um nimero limitado de fonemas consonantais e vocalicos; porém, quando o
sistema ortografico da lingua portuguesa vai representar esses fonemas, na modalidade escrita
da lingua, este utiliza-se de varias representacdes graficas, pois ha fonemas representados por

varias letras diferentes, como o caso do fonema /s/ que possui 9 formas grafémicas, podendo

® Glossario CEALE. Disponivel em: https://www.ceale.fae.ufmg.br/glossarioceale/. Acesso em: 23 fev. 2023.
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ser representado com a letra < s > como na palavra ‘sentido’; com a letra < ¢ > em ‘ceder’;
com a letra < X > como em ‘proximo’; com a letra < ¢ > como em ‘caga’; com < SS > COMO
em ‘impressdo’; com < SC > como em ‘nascer’; com < XC >como em ‘exceder’; com < XS >
como em ‘exsudar’; e com < S¢ > como em ‘desca’.

Diante dessa complexidade do sistema ortografico em grafar o fonema /s/ com
diferentes letras, cabe ao professor a utilizacdo de formas estratégicas e a compreensdo desse
sistema para diminuir essa dificuldade. Miranda (2010) mostra um quadro que aponta 0S
contextos em que sdo registrados, pelo sistema ortografico, os diferentes grafemas
relacionados ao fonema /s/; os grafemas <ss, sc, xc e xs>, por exemplo, s aparecerdo entre
vogais. Em Miranda (2019), a autora expbe duas subcategorias para a analise dos erros
(orto)gréficos, sédo os erros decorrentes da ndo observancia de regras contextuais e erros

decorrentes da arbitrariedade do sistema. De acordo com Miranda (2019, p. 39),

Os chamados contextuais englobam erros produzidos pela ndo observancia de regras
de uso contidas no sistema, isto &, aquelas regularidades definiveis por contexto, seja
fonologico seja morfologico. Exemplos desse tipo de regularidade sdo o uso de ‘rr’
para o ‘r-forte’ em contexto intervocalico e de ‘ss’ para grafar o morfema flexional
do pretérito no modo subjuntivo.

Convém reiterar que ha fonemas que séo representados por diferentes tipos de letras, a
exemplo do fonema /3/ que é representado na escrita pelos grafemas < j > e < g > como
também ha os casos de dois fonemas que sdo representados por apenas um grafema como no
caso do grafema < x > que representa os fonemas /k/ e /s/ juntos, como em ‘taxi’. 1sso posto, a
complexidade do sistema ortografico dificulta o emprego correto das palavras na modalidade
escrita da lingua devido as relacbes multiplas entre grafema e fonema.

Conforme Miranda (2019, p.39), em relacdo aos erros decorrentes da arbitrariedade do

sistema, esses referem-se

a erros produzidos pelo fato de o sistema ortografico apresentar mais de duas
possibilidades para um mesmo contexto sem que se possa observar a presenca de
qualquer regularidade para o uso. O uso do ‘x’/’ch’ ou as grafias para /s/
intervocélico, por exemplo, ilustram esse tipo de erro.

Por outro lado, existe a representacdo biunivoca, quando um fonema é representado
por uma Unica letra independentemente se estiver na silaba inicial ou no meio da palavra,

como é possivel visualizar no quadro 1, Miranda (2010).
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QUADRO 1 - Exemplos de relagdes biunivocas

Fonema | Grafema Exemplos
Ip/ ‘p’ ‘pena’, ‘capa’, ‘pluma’
/bl ‘b’ ‘bota’, ‘cabo’, ‘bruma’
[ £/ ‘f ‘fato’, ‘café’, ‘frevo’
v/ ‘v’ ‘vaso’, ‘nove’, ‘livro’

Fonte: Miranda (2010, p. 145).

Miranda (2019) discorre que Morais (2003) nomeia 0s erros decorrentes da nao
observancia de regras contextuais e erros decorrentes da arbitrariedade do sistema como
regulares e irregulares, respectivamente. Essa informacgdo é corroborada em Morais (1998),
citado por Meirelles e Correa (2005), em que mostra que a ortografia é pautada em regras
regulares e regras irregulares. Ainda de acordo com Morais (1998 apud MEIRELLES;
CORREA, 2005, p. 77),

as regulares sdo passiveis de compreensdo das regras subjacentes permitindo uma
escrita baseada em normas ortograficas, enquanto as irregulares dependeriam da
memorizacdo para escrita correta. Haveria trés tipos de relacbes regulares: diretas,
contextuais e morfolGgico-gramaticais.

Conforme as ideias de Morais (1998) interpretadas por Meirelles e Correa (2005), as
relacGes regulares diretas sdo aquelas que tém uma relacdo biunivoca entre letra e fonema, a
saber, as letras <p>, <b>, <t>, <d>, <f> <v> fazem relacdo ao seu respectivo som
independente da posicao delas nas palavras. As regulares contextuais sdo aquelas que se pode
prever a escrita correta da palavra, exemplo disso € 0 emprego da letra < m> antes de <p> e
<b>. E, por fim, as regulares morfoldgico-gramaticais sdo aquelas dependentes da categoria
gramatical da palavra, ou seja, se um adjetivo for derivado de um substantivo escreve-se com
a letra <s>, como em China/chinesa, mas se o substantivo for derivado de adjetivo escreve-se
com a letra <z>, puro, pureza. (MORAIS, 1998 apud MEIRELLES; CORREA, 2005),

Diante desse cendrio, é importante que o estudo da ortografia seja trabalhado de forma
constante em todo o periodo da educacdo basica e ndo apenas no ensino fundamental | haja
vista a dificuldade de simbolizar em diferentes letras os limitados fonemas da lingua
portuguesa.

Nesse sentido, o professor de lingua portuguesa precisa conhecer bem a relacdo entre
o sistema fonoldgico e o sistema ortografico para levantar hipoteses adequadas acerca da
natureza do erro de grafia nas produgdes textuais dos alunos, haja vista que os erros de grafia

em desacordo com o sistema ortografico da lingua sdo provenientes de natureza diversas,
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inclusive fonoldgica (cf. GOUVEIA, 2019). Embasados desses conhecimentos, o professor
sera capaz de desenvolver, de forma mais tranquila, o processo de aquisi¢do de escrita do
aluno e auxiliad-lo nas habilidades de consciéncia fonoldgica e fonémica. Acerca dessa logica,
Moojen et al. (2003, p. 11) afirmam que

a consciéncia fonoldgica envolve o reconhecimento pelo individuo de que as
palavras sdo formadas por diferentes sons que podem ser manipulados, abrangendo
ndo so a capacidade de reflexdo (constatar e comparar), mas também a de operacédo
com fonemas, silabas, rimas e aliteragBes (contar, segmentar, unir, adicionar,
suprimir, substituir e transpor).

Em relagdo a consciéncia fonémica, o professor seré capaz de estabelecer as conexdes
entre os fonemas individualmente e suas representacdes graficas. Conforme o glossario

CEALE, cujo titulo de Consciéncia Fonoldgica foi escrito por Silva (2014, s.p.),

0 conceito de consciéncia fonologica é mais abrangente do que o de consciéncia
fonémica. Enquanto a consciéncia fonémica diz respeito a habilidade de
conscientemente manipular sons individuais ou fonemas que comp8em uma palavra,
a consciéncia fonologica diz respeito a habilidade de conscientemente manipular ndo
apenas 0s sons individuais, mas também as silabas, as partes das silabas (rimar) e as
palavras.

Silva (2014, ainda destaca a relevancia do trabalho de consciéncia fonologica

Varios estudos demonstram a importancia do desenvolvimento da ‘consciéncia
fonoldgica’ para a aquisi¢do da leitura e escrita e que atrasos nesse processo de
aquisicdo estdo intimamente relacionados com a precariedade desse
desenvolvimento. Isso porque a consciéncia fonoldgica favorece a generalizacdo e a
memorizacdo das relacOes entre letras e sons (ou entre conjuntos de sons, como em
rimas).

Dessa forma, convem destacar maior espaco e atencdo ao trabalho com as habilidades
de consciéncia fonoldgica e fonémica para o ensino e aprendizagem dos sons da lingua
relacionados com a escrita, ndo apenas para a aquisi¢ao da escrita desvinculada da producao
dos sons; essas habilidades favorecem grandemente o trabalho do professor de lingua
portuguesa facilitando nesse processo de aquisicao da leitura e escrita do aluno.

Em se tratando da natureza dos desvios ortograficos, convém mencionar que existem
erros provenientes da fala para a escrita, os quais sdo influenciados pela manifestacdo natural,
na oralidade, de processos fonoldgicos diversos. Dentre esses registros de processos
fonoldgicos, é possivel encontrar desvios ortograficos advindos de diversos processos

fonologicos como os explicitados, a seguir, acompanhados respectivamente de suas
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ortografias. Sdo os processos fonologicos: de Harmonia Vocalica [minino] ‘menino’; de
apagamento do fonema /d/ [falano] ‘falando’; de epéntese [paiz] ‘paz’; de rotacismo [praca]
‘placa’; de neutralizacdo e arquifonema [conprimento] ‘comprimento’; de palatizagdo
[familha] ‘familia’; de despalatalizacdo [palia] ‘palha’; de nasalizacdo [inresponsavel]
‘irresponsavel’; de desnasalizagdo [voltaro] ‘voltaram’; de ditongagdo [carangueijo]
‘caranguejo’; de monotongacdo [mantega] ‘manteiga’; de protese [amelhorar] ‘melhorar’; de
reducdo vocalica [peixi] ‘peixe’; de aférese [t4] ‘esta’; de sincope [xicra] ‘xicara’, dentre
outros.

Como é possivel observar, os processos fonoldgicos se ddo pela inser¢do de
segmentos, além de ocorrerem por alteracdo e/ou apagamento, 0 que, muitas vezes, €
transparente na producdo ortografica dos discentes. De fato, a influéncia dos processos
fonologicos é uma das maiores causas da natureza dos erros de grafia, contrariando as regras
do sistema ortografico da lingua (GOUVEIA, 2019).

Um desses exemplos de varios processos fonologicos registrados nos textos dos
alunos, ja citado anteriormente, nesta pesquisa, foi identificado no estudo, realizado numa
escola puablica, na cidade de Codo, no Maranhdo, em que Santos (2016) encontrou muitos
desvios de escrita causados pelos processos fonoldgicos de harmonia vocalica, num total de
191 ocorréncias, das quais 75 foram de harmonia entre /e/ e /i/ e 116 de harmonia entre /o/ e
/u/, na escrita espontanea de alunos do 7° ano.

Ja na tabela 1, pertencente aos estudos de Paula (2020), observa-se que foi possivel
atribuir aos processos fonoldgicos a motivacao pela maioria dos desvios que contrariavam as
regras de escrita da lingua, observados nos 32 textos na amostra de sua pesquisa, € possivel

verificar pelos dados especificados na tabela 1.

TABELA 1 — Natureza dos desvios de ortografia

Tipo n %
1 (sistema grafico) 66 29
2 (hébitos da fala para escrita) 127 55,5
3 (casos especificos) 36 15,5
TOTAL 220 100

Fonte: adaptado de Paula (2020, p. 67).

Esses desvios do Tipo 1, na pesquisa de Paula (2020), sdo os desvios de ortografia
provenientes da relacdo arbitraria entre som e letra e das convencBes ortograficas do
portugués. Esse tipo de desvio de grafia, como citado pela autora, constitui outra natureza dos

erros de grafia, ndo de processos fonoldgicos, mas de erros de natureza arbitraria do sistema.



53

Tais erros sdo aqueles provenientes da complexidade do préprio sistema ortogréafico. Paula

(2020, p. 49) explica com mais detalhes esse tipo de desvio

Tipo 1 - Desvios decorrentes da propria natureza arbitraria do sistema de
convencdes da escrita: sdo os desvios que resultam do conhecimento insuficiente das
convengdes que regem a lingua escrita, muitos decorrem das relagdes plurivocas
entre fonema e letra. Ha fonemas, principalmente os sibilantes que possuem diversas
representacOes ortograficas. Por outro lado, ha letras que representam dois ou mais
fonemas. E também nos casos dos diacriticos e de certas peculiaridades
morfologicas como é o caso de /aw/, que é grafado —&ol quando € tdnico ¢ —amll
quando € atono, sdo também problemas nessa categoria.

J& os desvios do Tipo 2, tabela 1, na pesquisa de Paula (2020), sdo decorrentes de
processos fonoldgicos, sendo os responsaveis por mais da metade dos erros de escrita dos
alunos. A autora detalha esse tipo de desvio

Tipo 2 - Desvios decorrentes da transposicdo dos habitos da fala para a escrita: nessa
categoria, 0s desvios sdo os vocabulos fonoldgicos em que o aluno grafa exatamente
como pronuncia; estdo classificados como decorrentes da transposicdo de habitos da
fala para a escrita. Distinguem-se regras fonoldgicas categéricas de regras
fonolégicas variaveis (PAULA, 2020, p. 49).

Na tabela 2, também pertencente ao estudo de Paula (2020), a pesquisadora analisou
as ocorréncias de desvios ortograficos provenientes de processos fonologicos, os dados da
tabela mostram a classificacdo dos processos e 0 numero de suas ocorréncias. Percebe-se que
diferentes processos fonoldgicos foram responsaveis pela maioria dos erros encontrados nos
textos dos alunos, das 229 ocorréncias de erros de grafia, como observado anteriormente na
tabela 1, 127 (55,5%) foram decorrentes desses processos fonoldgicos levados da fala para a
escrita, os dados estdo distribuidos nos resultados da pesquisa, na tabela 2, a qual contempla a

frequéncia desses fendmenos fonético-fonoldgicos.

TABELA 2 — Processos fonético-fonol6gicos representados na escrita dos alunos

Processos fonético-fonoldgicos representados na escrita NUmero de ocorréncia/ %
Apagamento do /R/ em final de palavra 30/ 23,5%
Apagamento de vogal 7155%

Monotongacéo 16/ 12,5%
Alcamento da vogal preténica 15/12%
Aférese 10 /8%
Ditongagdo 10 /8%
Nasalizacédo 16/ 12,5%
Desnasalizacdo 23/18%

TOTAL 127 / 100%

Fonte: Paula (2019, p. 71).



54

Os dados de Paula (2020) mostram o quanto esses fendmenos presentes na fala
aparecem com frequéncia na escrita dos textos dos alunos. Isso significa o quanto é necessario
que sejam contempladas na formagdo do professor esses conceitos pertencentes ao universo
da Fonética e Fonologia, caso contrario, o professor dificilmente vai utilizar esses processos
fonoldgicos como hipdteses para a natureza do erro de grafia do aluno, tampouco vai elaborar
estratégias pontuais para cada um desses fendmenos presentes a todo momento na fala,
consequentemente, o docente ndo planejard sua aula envolvendo esses fendmenos fonético-
fonoldgicos.

Varias outras pesquisas mostram que € comum encontrar esses e outros fendmenos
fonético-fonoldgicos nos textos dos alunos, como evidenciados nos estudos de Ferreira e
Busse (2019), Gouveia (2019), Melo (2015) e Santos (2016); o incomum é encontrar textos
em que o proprio professor tenha analisado termos técnicos para processos fonoldgicos.

Duarte (2020) realizou uma pesquisa a fim de investigar a natureza dos erros de escrita
nos textos de alunos do 6° ano do Ensino Fundamental e observou que muitos desses erros

foram motivados por processos fonologicos

concluiu-se que os problemas ortograficos presentes na escrita desses alunos foram
influenciados pelos processos fonoldgicos de apagamento, assimilacao,
hipersegmentacdo, monotongacao, vocalizagdo, ditongacao, hiperbibasmo (sistole e
diastole) — cujas ocorréncias, depois das aulas e atividades voltadas para o
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, diminuiram em relagdo ao quadro
diagnéstico inicial, revelando a importancia do olhar docente para a influéncia da
fala na escrita e a sua intervenc¢do focada nos processos fonoldgicos, a fim de que
haja avanc¢o na aprendizagem da ortografizacdo (DUARTE, 2020, p. 6).

Pontua-se que os processos fonoldgicos sdo encontrados ndo somente em textos de
alunos, mas é possivel verificar esses registros em diferentes materiais que podem servir de
suporte didatico para auxiliar os professores em sala de aula, tanto em turmas de ensino
fundamental quanto de ensino médio; sdo materiais impressos ou online, fontes de recursos
riquissimos para o trabalho pedagogico nas aulas de variacdo linguistica, além de possibilitar
a realizacdo do trabalho de exemplificacdo da correspondéncia entre as variantes encontradas
e 0 emprego das regras de escrita da lingua.

Lemes e Prado (2019) investigaram varios processos fonoldgicos de apagamentos em
tiras cOmicas publicadas na pagina “Bode Gaiato”, da rede social Facebook, e encontraram
cinco diferentes processos circulando nessas postagens como a monotongacao, apocope,
aférese, sincope e redugdo de encontro consonantal em onset complexo. A apdcope foi 0

processo fonoldgico mais encontrado nessas publicagdes, responsavel por 50% dos registros.
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Lemes e Prado (2019) concluiram esse estudo de maneira satisfatoria mostrando que é
possivel utilizar dessas publicacGes da internet como materiais ndo apenas para pesquisas
académicas na area de linguistica, mas também para tecer reflexdes na educacgédo basica.

Em face disso, ao serem observados os processos fonoldgicos nos mais variados
materiais de apoio levado para a sala de aula, convém ao professor que seja realizado o
trabalho constante com as habilidades envolvendo os sons, a partir da identificacdo dessas
ocorréncias de desvios encontradas no texto do aluno, a fim de sanar essas dificuldades de
escrita. Nessa direcdo, percebe-se que um dos caminhos mais adequado para evitar ou
amenizar os erros de grafia € trabalhar desde os primeiros anos de escola, ainda na educagédo
infantil, a consciéncia fonoldgica, bem como a consciéncia fonémica, pois estdo articuladas
nesse processo as habilidades que envolvem as silabas, rimas e fonemas.

No estudo de Amorim et al (2020), os autores citam quais habilidades de consciéncia
fonologica compreendem o trabalho pedagdgico em relagéo as silabas, a saber, separar, juntar,
adicionar, remover e inverter; em relacdo as rimas, estas devem ser observadas e empregadas
no fim e/ou inicio da palavra; aos fonemas, também as habilidades de separar, juntar,
adicionar, remover e inverter.

O caminho é pensar em estratégias positivas para trabalhar de forma eficiente essas
habilidades. Amorim et al. (2020) realizaram um estudo com 749 estudantes com 62 turmas
de 4 anos de idade, em 17 escolas privadas em 5 cidades de Pernambuco, com o objetivo de
testar um aplicativo, por meio de jogos, que trabalha a consciéncia fonoldgica. Os resultados
mostraram um aumento de 68% de produtividade a mais na leitura e 48% a mais na escrita
para aqueles que utilizaram os jogos.

Em suma, a consciéncia fonoldgica e fonémica sdo habilidades que vao promover a
eficiéncia no processo da aquisicdo de leitura e de escrita, aliadas aos conhecimentos das
disciplinas de Fonética e de Fonologia, instrumentais importantes para o desenvolvimento da

pratica pedagdgica de todo professor de lingua portuguesa.
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3 METODO

3.1 DELINEAMENTOS DA PESQUISA

Esta pesquisa é de abordagem quali-quantitativa, de cunho bibliogréafico e de campo, é
classificada conforme os objetivos como descritiva, visando conhecer a problematica sobre a
formacdo do professor de lingua portuguesa em relacdo ao conhecimento da Fonética e
Fonologia, especialmente aos processos fonoldgicos de Apagamento do fonema /d/ alveolar
de formacdo de gerundio e o processo fonologico de Harmonia Vocélica. Segundo Gil (2002),
uma das caracteristicas mais importante da pesquisa descritiva € o uso de técnicas
padronizadas de coleta de dados como o questionario e observacéo sistematica. Em relacéo as
falas dos docentes, foi realizada uma analise descritiva e interpretativa dos dados visando a
compreenséo do fendmeno investigado.

A coleta de dados foi realizada com 29 professores das redes estadual, municipal e
particular de educacdo do municipio de Manaus (AM), sendo realizada entre 0s meses de
maio a agosto de 2021.

A fim de alcancar os objetivos propostos e testar as hipoteses selecionadas para
andlise, foi aplicado um questionario composto por 18 perguntas, entre abertas e fechadas,
relacionadas a tematica da pesquisa. No questionario, consta o texto introdutério contendo o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) com o nimero do protocolo de entrada
do projeto previamente aprovado, junto ao Comité de Etica, do qual faz parte esta pesquisa.

Devido ao periodo pandémico da época da coleta dos dados, optou-se por divulgar 0s
objetivos da pesquisa em um grupo de WhatsApp®, composto por professores que moram no
municipio de Manaus (AM). Os professores selecionados deveriam lecionar a disciplina de
Lingua Portuguesa, independente se fossem formados em Pedagogia, Letras/Lingua
Portuguesa, Letras/Linguas Estrangeiras ou outro curso. Dessa forma, foi disponibilizado um
link do questionario, elaborado na plataforma Google Forms® e enviado diretamente via
aplicativo de mensagem do docente. Entre maio a agosto de 2021, foram distribuidos 50
questionarios aos professores de Manaus (AM).

Inicialmente, os primeiros questionarios distribuidos foram um pré-teste para verificar
se 0s docentes estavam compreendendo as perguntas. Para o pré-teste, foram enviados quatro
questionarios, 0s quais retornaram para analise dos dados. Nesse retorno, ao verificar algumas

dificuldades em lidar com as questdes diante dos processos fonoldgicos, percebemos a
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necessidade de acrescentar as duas Ultimas questdes relacionadas & proposta de estratégias
desenvolvidas pelo professor para trabalhar com o0s desvios de escrita encontrados nas
producbes textuais dos alunos. Do total, foram retornados 30 questionarios preenchidos, um
dos participantes respondeu duas vezes, sendo, portanto, 29 questionarios validos para a
analise de dados. O questionario contemplava dois textos com registros escritos dos dois
processos fonoldgicos, de Apagamento do /d/ alveolar de formacdo de gerindio e de
Harmonia Vocalica, para serem identificadas as escritas ndo convencionais e classificadas
com o seu respectivo termo técnico, pelos professores respondentes.

Cada questionario recebeu um cédigo de identificagdo, em numeracdo sequencial de
001 a 029. Nesta dissertacdo, na secdo de analise e discussdo, os dados coletados estdo
dispostos em tabelas e quadros, além disso, as falas dos informantes recebeu uma numeracao
sequencial, na ordem em que elas apareciam. Por fim, passou por uma analise estatistica e
interpretativa dos dados e serdo posteriormente apresentados.

As primeiras quatro perguntas do questionario versavam sobre o perfil profissional do
docente, o curso de formacdo, o tempo de atuacdo na disciplina, a rede de ensino em que
lecionava (municipal, estadual ou particular) e o segmento de atuacdo (ensino fundamental,
médio ou pré-vestibular). Em seguida, vieram os conceitos relacionados aos conhecimentos
de Fonética e Fonologia, posteriormente aos fendmenos fonético-fonoldgicos analisados, e,
por fim, as atividades estratégicas utilizadas pelos professores para o trabalho de aquisicdo da
escrita.

Em relacdo ao processo fonoldgico de Apagamento do /d/ alveolar de formacdo de
gerandio, é necessario fazer uma ressalva, no questionario de coleta de dados, esse processo
fonologico aparece com a nomenclatura de Assimilacdo, porém, com o avanco dos estudos e
atendendo a sugestdo de banca de Congresso para que fosse mudada a terminologia
Assimilacdo, optou-se por utilizar o termo técnico Apagamento, com isso foi realizada a
alteracdo dessa terminologia nas tabelas e quadros nesta dissertacdo; o questionario de
origem, em que aparece o termo Assimilacdo, encontra-se em anexo, no final desta pesquisa.

Devido ao momento pandémico da época, ndo foi possivel realizar a coleta de dados
pessoalmente, a técnica utilizada foi a amostragem em bola de neve, em que um respondente
indica outra pessoa para participar da pesquisa; esse novo informante deve seguir 0S mesmos
critérios de exigéncia da pesquisa. Essa técnica também ajudou na tarefa de encontrar outras

referéncias bibliograficas. De acordo com Vinuto (2014, p. 204),
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a amostragem em bola de neve mostra-se como um processo de permanente coleta
de informagOes, que procura tirar proveito das redes sociais dos entrevistados
identificados para fornecer ao pesquisador com um conjunto cada vez maior de
contatos potenciais, sendo que o processo pode ser finalizado a partir do critério de
ponto de saturacao.

Nesse sentido, o grupo de docentes, que fazia parte do aplicativo de mensagem, era
formado por professores de todas as areas de ensino, portanto a técnica de amostragem em
bola de neve possibilitou conectar, a principio, com varios professores de diversas areas de
ensino, aos poucos foi sendo realizada a sele¢do especifica dos perfis aptos a participarem do
estudo a partir dessa técnica ja mencionada.

As respostas foram analisadas a partir da compreensdo entre 0s objetivos da pesquisa,
as hipoteses formuladas, os dados numéricos existentes nas tabelas e a analise da percepcao
dos professores frente aos processos fonoldgicos investigados nos textos dos alunos, todos

esses elementos trouxeram informacdes importantes para a interpretagéo.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Nesta secdo, sdo apresentados os resultados dos dados coletados, nesta presente
pesquisa, referentes ao perfil do professor (cf. Tabela 3); os resultados envolvendo o
reconhecimento de conceitos da area da Fonética e da Fonologia (cf. Tabela 5); o
reconhecimento dos processos fonolégicos de Apagamento do fonema /d/ de formacdo de
gerundio (cf. Tabela 8) e de Harmonia Vocalica (cf. Tabela 10), dentre outros dados
importantes; todos esses conhecimentos relacionados a formacdo do professor de lingua
portuguesa. Muitos desses resultados apontaram para as incertezas do professor frente aos
processos fonoldgicos levados da fala para a escrita nas producdes textuais dos alunos.

Encontram-se também, nesta secdo, alguns dados de outras pesquisas para
fundamentar parte da argumentacédo, os quais séo pertinentes para o entendimento do estudo.
Ressalta-se que todos esses dados estardo devidamente identificados por seus autores.

A amostra valida desta pesquisa contou com a participacdo de 29 professores. De
maneira geral, é possivel observar, pela tabela 3, que a maioria dos professores, (24
informantes), tem formacdo em Letras/lingua portuguesa, eles atuam entre 6 a 10 anos na
profisséo, lecionam na rede publica estadual de ensino e no segmento do Ensino Fundamental
.

TABELA 3 — Perfil docente (perguntas 1, 2, 3, 4) no questionario de pesquisa

Variavel Ocorréncias

Formacéo
Letras/Linguas Estrangeiras 2
Letras/Portugués 24
Pedagogia 3
Tempo que atua como professor
de 1 a5 anos
de 6 a 10 anos 1
de 10 a 15 anos
de 15 a 20 anos
Mais de 20 anos
Rede de Ensino

OO O Ol

Particular 3
Publica estadual 17
Publica municipal 9
Segmento de atuagédo*
Ensino Fundamental | 5
Ensino fundamental I 24
Ensino Médio 17
Cursinho pré-vestibular/concursos publicos 2

* Os respondentes escolheram mais do que uma opcao.
Fonte: elaboracdo propria, com base no resultado dos questionarios aplicados.
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A tabela 3 explicita a experiéncia do professor com o ensino de lingua portuguesa.
Nesse ambito, podemos observar que o professor ja tem bastante contato com o ensino que 0s
oportuniza ter uma experiéncia acerca das dificuldades de aquisicdo de escrita do aluno em
relagdo as convencdes do sistema ortografico, verificadas a partir de escritas isoladas ou em
producdes textuais. Para melhor identificar essa relagcdo do processo de aquisicdo de escrita e
da relacdo do professor com os conhecimentos de Fonética e Fonologia, as informagdes das
coletas de dados estdo dispostas por meio de tabelas, quadros e da prépria fala do docente que
serdo explanados ao longo da pesquisa.

A tabela 4 mostra a coleta de dados referentes ao seguinte questionamento: Durante
sua graduacdo, havia alguma disciplina na grade do curso que fossem ministrados contetdos

de Fonética e Fonologia?

TABELA 4 — Disciplina de fonética e fonologia durante a graduacao

Variavel Frequéncia
Disciplina de fonética e fonologia durante a graduacgado
Sim 26
Né&o 3

Fonte: elaboracdo propria, com base no resultado dos questionarios aplicados.

Os dados da tabela 4 mostram que cerca de 90% dos professores estudaram na
graduacédo conteudos relacionados as disciplinas de Fonética e Fonologia. Dos 3 respondentes
que disseram ndo ter contato com esses conceitos, 2 sdo formados em Pedagogia e 1 ¢
formado em Letras/Lingua Portuguesa. Esse resultado é significativo para a analise de dois
dos principais objetivos desta pesquisa em relacdo ao reconhecimento dos termos técnicos
para 0s processos fonologicos em destaque neste estudo, pois ao saber se o professor teve
acesso a essas disciplinas, fica mais facil inferir outros critérios de analise, a saber, o
informante estudou esses processos fonoldgicos dentro dessas disciplinas? A carga horaria foi
suficiente para compreender os assuntos envolvidos nessas disciplinas?

Na sequéncia, serdo apresentados os dados referentes aos conhecimentos relacionados
aos conceitos da area da Fonética e da Fonologia adquiridos durante a formacéo académica do
docente que leciona lingua portuguesa. Nesta parte da pesquisa, ndo houve uma intencdo de
colocar a prova os conhecimentos dos professores em relacdo aos conceitos que envolvem
essas disciplinas, apenas foi solicitado ao professor que assinalasse quais desses conceitos
eles mais conheciam, a fim de entender se o docente tinha conhecimento de termos

relacionados a area das ciéncias dos sons. Porém, objetivando confrontar os resultados desses
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dados coletados com os de outras pesquisas, foram analisados artigos cientificos baseados em
estudos empiricos que investigaram os conhecimentos dos professores em relacdo a area da
Fonética e Fonologia para compararmos essas informacdes. Esses resultados estdo expostos
apos a tabela 5.

A tabela 5 mostra os resultados relativos a coleta de dados da pergunta: VVocé conhece
algum conceito referente a contetdos de Fonética e Fonologia que tenha estudado em sua
graduacdo? Vocé pode assinalar mais de uma resposta.

TABELA 5 — Reconhecimento conceitos de fonética e fonologia (pergunta 6)

Variavel Frequéncia
Transcrigdo fonética 25
A relagdo grafema e fonema 24
Aparelho fonador 23
Fonemas do portugués 22
Processos fonoldgicos e variacdo linguistica 21
Vogais e consoantes 20
Fone/sons da fala 20
Silaba 17
Acento 14
Ritmo 13
Alfabeto fonético internacional 12
Tragos distintivos 10
Outro 2

Fonte: elaboracdo propria, com base no resultado dos questionarios aplicados.

E possivel observar, a partir da tabela 5, que os conceitos envolvendo a Fonética e
Fonologia de maior conhecimento por parte dos professores que lecionam a disciplina de
lingua portuguesa, na sequéncia, sdo a transcricdo fonética, a relagdo entre grafema e fonema,
o aparelho fonador, os fonemas da lingua portuguesa, os processos fonoldgicos e variacéo
linguistica, as vogais e consoantes, o fone/sons da fala. Dessa forma, para evidenciar melhor
se 0s professores reconhecem alguns conceitos de Fonética e Fonologia, buscou-se também
analisar outras pesquisas pertinentes ao tema.

Observou-se, em algumas pesquisas, que existe uma certa dificuldade em reconhecer
alguns conceitos acerca das disciplinas dos sons, por parte de alguns professores que
participaram desses estudos. De alguma forma, isso pode prejudicar a préatica pedagogica
docente, visto que, ao ndo saberem sobre esses conceitos, dificilmente os docentes elencarédo
em seus planos de ensino conhecimentos envolvidos nessas disciplinas, como mostra a
pesquisa de Romualdo (2011), realizada com professores da rede publica estadual do Parana.

Segundo esse pesquisador, 20 dos 25 docentes participantes de sua pesquisa disseram ndo
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preparar atividades envolvendo contetdos de Fonética e Fonologia. Isso revela que o
professor sente dificuldade na compreenséo desses conhecimentos.

A inseguranca frente aos conhecimentos dessas disciplinas mostrou-se evidente
quando observadas também em outros estudos. No questionario de pesquisa de Carvalho e
Costa (2019) constavam questdes relativas a diferenca entre Fonética e Fonologia e sobre
conceitos envolvidos com essas ciéncias, a saber: divisdo silabica; consoantes; vogais;
ditongo, tritongo e hiato; contagem de fonemas e letras. Esse estudo visava discutir a
contribuicdo dessas disciplinas para a formacdo do professor. Os resultados, entretanto,
mostraram uma lacuna no conhecimento acerca das disciplinas dos sons, o que levou as
pesquisadoras a lamentarem que os futuros professores, informantes da pesquisa, nao
possuiam conhecimento suficiente da disciplina de Fonética e Fonologia que pudessem
auxilia-los em suas préticas pedagdgicas (CARVALHO E COSTA, 2019).

Isso demonstra as incertezas em relacdo ao conhecimento desses conceitos que s@o
basilares nessa formacéo académica do docente. As autoras (2019) concordam haver lacunas
na formacao do professor de lingua portuguesa com relacdo aos conhecimentos de Fonética e
Fonologia.

Voltando a tabela 5, desta dissertacdo, sobre o reconhecimento dos conceitos de
Fonética e Fonologia, dos 29 respondentes, 21 assinalaram que reconhecem conceitos
referentes aos processos fonoldgicos e variacdo linguistica, porém nenhum participante da
pesquisa conseguiu citar o termo técnico de Harmonia Vocalica para o desvio de grafia no
texto do aluno. Foi possivel observar que os respondentes disseram reconhecer varios
conceitos, porém apresentaram uma maior dificuldade para reconhecerem termos técnicos
para processos fonoldgicos, como serd mostrado a seguir.

Isso posto, seis respondentes assinalaram que conheciam todos os 12 conceitos da
tabela 5, o respondente 006 foi um desses, porém, ao responder sobre o termo técnico para o
processo fonoldgico de Apagamento e para o processo fonoldgico de Harmonia Vocalica, esse
informante 006 classificou ambos os processos como sendo Disgrafia. J& a informante 024,
gue também assinalou todas as respostas, classificou o processo fonologico de Apagamento
como Dislalia. Trés informantes que assinalaram todas as respostas disseram ndo se lembrar
do termo técnico dos dois processos. Contrariamente aos outros, a informante 003 assinalou
somente uma resposta, a saber, transcricdo fonética; sinalizando, com isso, que 0

conhecimento dos informantes desta pesquisa se mostrou de forma variada.
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E necessario pontuar que o fato de ndo conhecer termos técnicos para processos
fonoldgicos ndo significa uma perda incalculdvel para o professor; porém, o conhecimento
relacionado aos processos fonoldgicos de maneira geral possibilita um desenvolvimento
acelerado na prética docente por viabilizar um trabalho dindmico relativo ao combate das
recorréncias de escrita ndo convencional nos textos dos alunos relacionado a identificacéo
mais assertiva da natureza do desvio de grafia no texto e da percepcao sobre a hipotese de
escrita realizada pelo aluno.

Por outro lado, sdo preocupantes algumas dessas respostas relacionadas a transtornos e
direcionadas a qualquer desvio de grafia. H& de considerar que, possivelmente, ao citar algum
transtorno quando se refere a qualquer erro de grafia, o docente tenha um conhecimento
equivocado do termo e ndo tenha consciéncia disso, entdo vale sempre se cercar de
informacdes sobre aquilo que lhe causa duvida a fim de evitar relacionar qualquer escrita néo
convencional a transtornos.

Trazer esses dados justifica-se no sentido de que é preciso uma analise conjunta de
todas as respostas para poder avaliar se realmente o professor teve acesso a esses
conhecimentos. Esse entendimento é necessario para ajudar o professor a perceber o ele ja
sabe e 0 que ele ainda precisa conhecer para auxilid-lo no processo de aquisicdo de leitura e
de escrita do aluno.

A tabela 6, a seguir, monstra os resultados em relacdo a participacdo do professor em
algum outro curso (minicursos/cursos livres) que tenha abordado conteddos relacionados a

Fonética e a Fonologia da lingua portuguesa fora da graduacéo.

TABELA 6 — Participacdo em cursos que tenha abordado fonética e fonologia fora da graduagéo

Variavel Frequéncia
Né&o 24
Sim* 5
Fonte: elaboracdo propria, com base no resultado dos questionarios aplicados.

E possivel observar, na tabela 6, que 24 professores ndo tiveram acesso aos
conhecimentos acerca da Fonética e da Fonologia fora dos espacos das universidades. Entre
os professores que responderam sim, esses citaram a participacdo em grupo de pesquisa,
especializacdo em docéncia, participacdo em eventos na Universidade Federal do Amazonas
(UFAM) com temas sobre alteamento ou tracos da fala.

Na sequéncia, serdo abordados os dados referentes a producdo textual do aluno,

anexada ao questionario de coleta de dados desta pesquisa, onde constam dois registros do
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processo fonoldgico de Apagamento do fonema /d/ de formagdo de gerindio. E importante
destacar que os dados mais relevantes desta pesquisa foram coletados a partir da andlise
dessas produgdes textuais que envolvem os dois processos fonoldgicos, sendo o primeiro
texto referente ao processo de Apagamento do /d/ alveolar de formacéo de gerdndio (figura

2), e 0 segundo referente a Harmonia Vocalica (figura 3).

FIGURA 2 — Registros de processos fonoldgicos de apagamento no texto
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...queria a amizade deles e um dia estavio no colle materiais para fase trés casa para
eles morar ele n3o tinha casa eles morava com os pais deles comdo ele estava costruino
acasa.|

Fonte: Grupo de pesquisa Nefono.

O texto da figura 2 mostra dois registros de um mesmo processo fonologico: o
Apagamento do /d/ alveolar de formacéo de gerundio. Por meio do texto ilustrativo, é possivel
perceber 0 impacto que esses processos fonologicos tém sobre a escrita do aluno quando o
discente ainda ndo possui uma consciéncia fonologica e fonémica bem formada. Percebemos,
portanto, que tais habilidades devem ser desenvolvidas de forma constante pelo docente a fim
de evitar que a escrita ndo convencional seja empregada constantemente nos textos
produzidos em sala de aula.

A producdo textual da figura 2 foi utilizada nesta pesquisa visando saber se 0s
professores conheciam o termo técnico para o processo fonolégico de Apagamento do fonema
/d/ de formacdo de gerundio. Convém ressaltar que o trabalho de consciéncia fonoldgica e de
fonémica possibilitara ao professor mostrar ao aluno que essas variantes, que algumas vezes
sdo desencadeadas na fala, ndo devem aparecer na escrita porque nesta modalidade ha regras
ortograficas que devem ser respeitadas. Além disso, o professor cumprird o seu papel de
intermediar o correto emprego dessas variantes na escrita e de conscientizar sobre alguns
processos fonoldgicos, como o de apagamento, a fim de se evitar preconceitos linguisticos em
algum momento. Lembrando que pesquisadores como Araujo e Aragdo (2016) consideram o
apagamento do /d/ de formacéo de gertndio como um fendmeno estigmatizado.

A tabela 7 apresenta os resultados de duas importantes informagdes extraidas da coleta

de dados concernentes aos seguintes questionamentos, durante sua atuagdo como professor de
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lingua portuguesa: (i) Vocé ja verificou desvios semelhantes aos destacados nos textos da
figura 2? (ii) Em que séries, dentre as que vocé atua, houve maior ocorréncia de desvios
semelhantes aos apontados na figura 2? Nesta Gltima pergunta, o professor poderia assinalar
mais de uma resposta. E possivel observar, na primeira pergunta da tabela 07, que os
professores percebem os mesmos desvios de grafia nos textos de seus alunos.

TABELA 7 — Reconhecimento de desvios e série em que ocorrem (pergunta 8)

Variavel Frequéncia
Verificagdo desvios semelhantes ao texto
Sim 16
Né&o 3
Com frequéncia/muitas vezes/bastante 7
Nao respondeu 3

Em que série identifica a ocorréncia*
1° ano/Ensino Fundamental |
2° ano/Ensino Fundamental |
3% ano/Ensino Fundamental |
4° ano/Ensino Fundamental |
5% ano/Ensino Fundamental |1
6° ano/Ensino Fundamental 11
7° ano/Ensino Fundamental |1
8° ano/Ensino Fundamental |1
9% ano/Ensino Fundamental 11
1° ano/Ensino Médio
2° ano/Ensino Médio
3% ano/Ensino Médio
Cursinho para vestibulares e concursos
publicos
* Os respondentes escolheram mais do que uma opcao.
Fonte: elaboracdo propria, com base no resultado dos questionarios aplicados.
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E sabido que no Ensino Fundamental | inicia-se o processo de leitura e escrita formal
do aluno, portanto é natural que nesse segmento possa ter grandes registros de grafia ndo
convencional. Esta pesquisa mostrou que no Ensino Fundamental Il foi encontrado, pelos
professores, grande numero de desvios de grafia nas producdes textuais dos alunos; os
respondentes desta pesquisa, além de atuarem, em sua maioria, no Ensino Fundamental I,
afirmaram ser no 6° ano as maiores recorréncias de escrita ndo convencional. A partir desses
dados, ndo é possivel afirmar que no Ensino Fundamental | teria uma maior ou menor
frequéncia de desvios de grafia em relacdo aquelas encontradas no 6° ano, pois 0 nimero de
respondentes que trabalham no Ensino Fundamental | foi bastante reduzido, a pesquisa contou
com apenas 5. 1sso mostra que o processo de aquisi¢do de leitura e escrita deve ser trabalhado
ao longo de toda educacgéo basica para que o registro de escrita formal do aluno seja efetivado

de maneira satisfatoria.
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Como é possivel verificar na tabela 7, a identificacdo de escrita ndo convencional por
parte do professor ocorre em sua maioria no 6° ano do Ensino Fundamental II. A maioria dos
respondentes desta pesquisa, professores de lingua portuguesa, com formacdo em Letras,
assume as aulas desta disciplina, geralmente, a partir desse ano escolar. Por essa razdo, 0s
docentes assinalaram muitas ocorréncias de desvio de grafia nessa série desse segmento de
ensino, haja vista que o aluno vem do Ensino Fundamental | em que a recorréncia de desvios
de grafia, que ainda persistirem, vai se mostrar mais presente na primeira série do Ensino
Fundamental Il. Porém, a medida que o docente segue trabalhando para combater tais desvios,
a tendéncia é que essa frequéncia de escrita ndo convencional diminua no final dessa segunda
etapa do Ensino Fundamental.

E necessario pontuar que comumente o Ensino Fundamental | tém como professor de
lingua portuguesa um profissional com formacdo em Pedagogia ou em Normal Superior,
geralmente as disciplinas de Fonética e Fonologia, fundamentais para o entendimento da
estrutura da lingua e do processo de aquisi¢do da escrita, ndo estdo contempladas nas matrizes
curriculares dessas formacdes. Nesse sentido, caso o professor possa ter sido prejudicado em
sua formacdo académica devido a falta de conhecimentos tedricos, metodolégicos e técnicos
envolvendo as disciplinas de Fonetica e Fonologia, isso poderia ter um impacto quanto ao
desempenho de sua pratica pedagogica devido a lacunas deixadas pela auséncia desses
conhecimentos, os quais se fossem contemplados poderiam ajuda-lo no processo de ensino
aprendizagem de leitura e escrita. Porém, o lado positivo que se percebe, nessa situacao, é que
o0 docente, de forma criativa, desenvolve formas pedagogicas alternativas para lecionar
questdes que pertencem a area dessas disciplinas, ou seja, o professor consegue ativar
estratégias aprendidas em sua graduacdo, com apoio de metodologias e outras teorias, além do
livro didatico que dao suporte ao ensino da aquisicéo de leitura e escrita.

Nessa direcdo, convém que sejam fomentadas acGes, nos projetos politicos
educacionais, relacionadas a formacéo do futuro professor que lecionara a disciplina de lingua
portuguesa, no sentido de manter uma relacdo com sua pratica pedagdgica, a fim de estreitar
os conteudos do curriculo utilizado na formacdo académica com o curriculo que servira de
base no ensino fundamental | e Il constante na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
para se evitar lacunas. Sobre a BNCC, pesquisas como a de Sousa Junior (2022) e Rodrigues
e S& (2018) mostram que os aspectos estruturais da lingua, estudados pela Fonética e
Fonologia, aparecem com frequéncia no Ensino Fundamental I, mas deixam lacunas quanto a

continuidade desses conhecimentos no Ensino Fundamental 11.
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Nesse contexto, VArias pesquisas mostram que nessa segunda etapa do Ensino
Fundamental ha muitos desvios de escrita motivados por processos fonologicos (MELO,
2015; PAULA, 2020; SANTQOS, 2016); isso significa que essa fase também requer a atencao
de acOes educacionais que contemplem a continuacdo do ensino sobre esses aspectos
estruturais envolvendo o conhecimento de Fonética e Fonologia. Sugere-se também a insercéo
desses conhecimentos de processos fonoldgicos nos livros didaticos que contemple todo o
ensino fundamental para auxiliar principalmente o professor que ndo teve acesso a esses
conhecimentos em sua formacgao.

Na tabela 8, encontram-se alguns dos dados considerados mais relevantes para o
objetivo desta pesquisa, ou seja, saber se 0 docente consegue classificar os termos técnicos
para o processo fonoldgico referente ao fendmeno de Apagamento do /d/ de formacdo de
gerandio; isso € relevante por responder a um dos objetivos da pesquisa, além de que,
pretende testar a hipotese de que o professor consegue identificar o processo, porém sente
dificuldade em classificar com termo técnico tal processo. Ressalta-se que o desconhecimento
do termo técnico por parte do professor apenas sinaliza se o docente estudou as disciplinas de
Fonética e Fonologia com profundidade ou ndo, ndo significa que o docente desconheca
outros conceitos e conhecimentos importantes para atuar em sala de aula.

A questdo que se refere a essa pergunta € “Vocé conhece algum termo técnico, que
tenha estudado na sua graduacdo ou em outro curso, usado para nomear o que foi considerado

desvio no texto da figura 2?” ¢ “se sim, qual?”.

TABELA 8 — Conhecimento de termo técnico (Apagamento) para o desvio de grafia

Variavel Frequéncia

Conhecimento do nome do Termo técnico

Néo 11

Sim 11

N&o lembro 7
Termos citados

Assimilacdo

Disgrafia

Erro gramatical

Escrita do jeito que fala

Apagamento ou supressdo do fonema /d/ na

formagdo do gerdndio

Dislalia

Desvio fonoldgico

Transtorno fonoldgico

Dislexia

O eno como fazeno

Reducdo do gerindio

Fonte: elaboracdo propria, com base no resultado dos questionarios aplicados.
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As repostas categorizadas mais interessantes para anélise da tabela 8 serdo discutidas
nesta secdo, acerca da pergunta 8 do questionario: Vocé conhece algum termo técnico ou
algum tipo de classificacdo, que tenha estudado na sua graduacdo ou em outro curso, usado
para nomear o que foi considerado desvio no texto da questdo 8? Se sim, qual?

Vale destacar que essas classificacdes expostas na tabela 8 foram citadas pelos
docentes, informantes da pesquisa, e referem-se a analise do desvio de grafia, os registros de
processos fonoldgicos de Apagamento do /d/ alveolar de formagdo de gertndio, expresso no
texto anexado ao questionario de coleta de dados, conforme mostrado na figura 2, desta
dissertacdo. O perfil detalhado dos informantes bem como as respostas expostas na tabela 8
estdo enumeradas de (1) a (6) e serdo analisadas abaixo.

E possivel verificar, na tabela 8, que, em relacdo ao conhecimento do processo
fonologico de Apagamento do /d/ alveolar de formacéo de gerundio, dentre os 29 informantes,
11 respondentes disseram ndo conhecer o termo técnico e outros 11 disseram conhecer o
termo técnico para o processo, 0s demais citaram que ndo lembravam o nome, ou a resposta
foi invalidada por ndo corresponder ao que se perguntava. E necessario analisar as trés
respostas, em (1, 2 e 3), consideradas mais significativas acerca do reconhecimento desse
processo fonoldgico, ou seja, dos 11 respondentes que disseram conhecer o termo técnico,
apenas trés respostas foram validadas como coerentes. Primeiro serdo explicitadas as
caracteristicas do informante, em seguida serdo analisadas as respostas, as quais S0

apresentadas entre (1) e (3).

(1) “Assimilagdo” (I 004, sexo feminino, entre 10 a 15 anos lecionando a disciplina de

lingua portuguesa, formada em Letras/Lingua Portuguesa).

(2) “Apagamento ou supressdo do fonema /d/ na formagdo de gertindio” (I 026, sexo
feminino, entre 6 a 10 anos lecionando a disciplina de lingua portuguesa, formada

em Letras/Lingua Portuguesa).

(3) “Redugdo de Gertndio” (I 007, sexo masculino, entre 10 a 15 anos lecionando a

disciplina de lingua portuguesa, formado em Letras/Lingua Portuguesa).

Em (1), temos a resposta da primeira respondente (informante 004). Essa informante

citou o termo Assimilagdo, o qual, como ja referido no referencial tedrico desta dissertagéo,
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diz respeito a um processo fonoldgico em que “os segmentos se tornam mais semelhantes, ou
seja, um segmento assume 0s tracos distintivos de um segmento vizinho” (SEARA; NUNES;
LAZAROTTO-VOLCAO, 2011, p. 109). Essa resposta surpreendeu porque a informante
assinalou no questionario da coleta de dados que ndo estudou sobre esses processos
fonoldgicos em sua graduacdo, porém ela declarou ter estudado conteddos envolvendo as
areas de Fonética e de Fonologia.

Na sequéncia, em (2), a informante 026 citou o termo Apagamento ou supressdo do
fonema /d/ na formacao de gerundio. Isso indica que a docente conhece esse processo, sabe do
que esta falando, pois essa homenclatura é realmente considerada o termo técnico, a resposta
adequada para o processo fonoldgico registrado no texto do aluno. E possivel afirmar que ha
uma relacdo intrinseca entre os termos Assimilagdo e Apagamento, pois, conforme Hora e
Aquino (2012, p. 1111), o Apagamento “consiste no resultado da assimilagcdo do fonema /d/
pelo fonema /n/ em contextos como: imaginando ~ imaginano, falando ~ falano, quando ~
guano, ou seja, ha uma assimilacao do /d/ pelo /n/ para, em seguida, haver o apagamento do
fonema (-nd- > -nn- > -n-)”.

Essa relacdo estreita entre a Assimilacdo e o Apagamento do fonema /d/ pelo /n/ sdo
consideradas porque ambos os fonemas pertencem ao mesmo ponto de articulacéo, inclusive
0s dois fonemas sdo alveolares e vozeados. Esses fonemas se diferenciam por apenas um trago
distintivo, pois o /d/ € uma consoante oral, enquanto o /n/ € uma consoante nasal.

O terceiro respondente (007), em (3), citou a nomenclatura Reducdo de gerundio,
indicando com isso que o morfema de gerundio, constituido pelos fonemas /nd/, foi reduzido
a /n/. Convém ressaltar que a Assimilacdo, o Apagamento do /d/ e a Reducéo de gerundio séo
0s trés termos, que apareceram na coleta de dados, apropriados ao conceito do processo
fonologico registrado na figura 2, no texto do aluno.

Em suma, as respostas dos informantes 004, 026 e 007, apresentadas em (1), (2) e (3),
respectivamente, mostram que 0s respondentes conseguem analisar o texto do aluno,
identificando tanto os desvios de escrita quanto o termo técnico ou equivalente para o
processo fonoldgico de Apagamento. Isso é positivo, pois traz uma ampla visdo do docente
sobre as dificuldades do aluno em relacdo a escrita de palavras envolvendo esse processo,
visto que o professor sera capaz de verificar se na fala do aluno ha a auséncia do fonema /d/,
em todas as palavras que tenham o mesmo contexto; além disso, o professor sera capaz de

verificar se 0 aluno leva esse apagamento para a escrita.
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Acredita-se que tal percepcdo permitird ao professor elaborar melhores estratégias em
sua prética pedagdgica para corrigir com mais eficiéncia desvios de escrita no texto de alunos,
pois o professor, tdo logo identificando a natureza do erro, podera direcionar atividades
estratégicas para aquele processo especifico, ou seja, uma simples atividade de ditado podera
ser ressignificada; ao invés do professor ditar palavras de forma aleatéria, ele vai direcionar o
ditado para outras palavras que tenham a mesma natureza do desvio de grafia ja encontrada na
producdo de textos; isso possibilitara um trabalho com as habilidades de consciéncia
fonoldgica e fonémica, ressaltando a prondncia de verbos no gerundio, no momento da
realizacdo da atividade, a fim de evitar a reincidéncia desse apagamento na escrita do aluno.

Em relacdo aos trés outros termos considerados interessantes para a analise, aqui é
exigida uma maior acuidade por parte do professor ao menciona-los como nomenclatura para
o0s processos fonoldgicos registrados na escrita dos alunos como sendo Disgrafia, Dislalia e

Dislexia. Apresentamos as respostas em (4), (5) e (6).

(4) “Disgrafia” (I 006, sexo masculino, entre 1 a 5 anos lecionando a disciplina de

lingua portuguesa, formado em Letras/Lingua Portuguesa).

(5) “Um tipo de dislalia” (I 024, sexo feminino, entre 6 a 10 anos lecionando a

disciplina de lingua portuguesa, formada em Letras/Lingua Portuguesa).

(6) “Sim, dislexia” (I 019, sexo feminino, mais de 20 anos lecionando a disciplina de

lingua portuguesa, formada em Letras/Lingua Portuguesa).

O termo Disgrafia foi citado como resposta ao processo fonologico pelo informante
006, formado em Letras com habilitacdo em Lingua Portuguesa, porém com pouco tempo de
atuacdo na area, entre 1 a 5 anos. Essa resposta revela que o professor ainda ndo compreendeu
que n3o ser4 um ou dois erros de escrita que determinara um problema de disgrafia. E
possivel inferir que possa existir uma auséncia ou deficiéncia de estudo, por parte do
informante 006, tanto relacionado a esses transtornos quanto a processos fonoldgicos, visto
que essa lacuna ndo o permitiu analisar corretamente esse desvio, ou seja, se o informante
tivesse acesso ao conhecimento das caracteristicas da Disgrafia, ndo classificaria escritas ndo

convencionais isoladas no texto como tal disturbio.
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Convém registrar que, dos 29 respondentes da pesquisa, apenas cinco informantes
possuem pouco tempo de atuacdo em sala de aula, lecionando a disciplina de lingua
portuguesa, entre 1 a 5 anos de atividade docente. Todos 0s cinco respondentes ndo souberam
citar nenhum termo técnico para nenhum dos dois processos fonolégicos, de Apagamento e de
Harmonia Vocadlica; inclusive, o informante 006 citou Disgrafia se referindo ao termo técnico
para nomear ambos 0s processos fonoldgicos. Porém, ndo é possivel atribuir a falta de
conhecimento desse processo de apagamento a esse fator temporal, pois ha outros informantes
com mais de 20 anos em sala de aula que também ndo conseguiram classificar o processo.

A Disgrafia ¢ “uma perturbacdo de tipo funcional que afeta a qualidade da escrita do
sujeito, no que se refere ao seu tragado ou a grafia.” (TORRES E FERNANDEZ, 2001, p. 127
apud OLIVEIRA e HEIL, 2019, p. 01). E preciso que o professor conheca as caracteristicas
desse transtorno motor e conheca sobre processos fonoldgicos para evitar diagnostico
precipitado acerca da escrita do aluno, caso contrario concorrera para maiores problemas na
vida do educando.

Para Oliveira (2019, p. 14),

Se o professor alfabetizador ndo tiver nocbes sobre a disgrafia e ndo souber
identificar a sua presenca, ndo conseguird desempenhar seu papel ao orientar o
aprendizado e, com certeza, seu aluno sofrera por ndao conseguir acompanhar o
desenvolvimento da sua turma. A falta de conhecimento do assunto pode resultar em
que criancas disgraficas sejam identificadas como alunos preguicosos, sem capricho,
com letra feia ou desinteressados.

S@o importantes essas consideracOes, realizadas por Oliveira (2019), para que o
professor possa auxiliar no processo de ensino-aprendizagem do educando a fim de que seja
realizado de forma mais prazerosa, impedindo que haja traumas causados por algum
diagnéstico precipitado de distdrbio de aprendizagem, mas ao contrario, que possa ser
preventivamente trabalhado tdo logo sejam identificadas quaisquer interferéncias observadas
por meio de registros de escrita ndo convencional. Essas orientacdes sdo cabiveis ao professor
que atua em qualquer série de toda a educacdo basica, ndo somente na alfabetizacdo do aluno
como foi sugerido, a principio, por Oliveira (2019).

Outro dado coletado no questionario, e interessante para a analise, foi o da informante
024, em (5), a qual nomeou o processo fonoldgico de Apagamento como sendo um ‘Tipo de
Dislalia’. No questionario de pesquisa, a informante assinalou que teve conhecimento de
contetdos acerca da Fonética e Fonologia em sua graduagdo, bem como teve acesso a

explicacdo sobre os dois processos fonolégicos envolvidos nesta pesquisa, de Harmonia e de
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Apagamento (Assimilacdo), mesmo assim classificou 0s processos registrados nos textos do
aluno como sendo Dislalia. Essa informante também tem formacdo em Letras/Lingua
Portuguesa e atua entre 6 a 10 anos na area.

Observa-se que se trata de uma informante com um tempo razodvel de prética
pedagogica, sua resposta mostra uma lacuna tanto acerca do processo fonologico quanto do
disturbio de fala referido, possivelmente essa lacuna € proveniente de sua formacéo
académica; mas ndo apenas isso, a informante ndo buscou o conhecimento antecipado do
préprio termo que nomeou; a docente citou ‘Dislalia’.

Nesse sentido, por mais que a informante (024) ndo tenha estudado sobre processos
fonolégicos em sua graduacdo, ela poderia pesquisar sobre o termo Dislalia, antes de cita-lo,
para verificar se esta certa em sua concep¢do; ou ainda, poderia fazer como alguns outros
respondentes, indicando que ndo conhece o termo técnico para o processo fonologico. Ao
citar o termo Dislalia, h& um comprometimento maior do que apenas dizer que ndao conhece 0
nome do processo fonologico, pois essa convic¢do a faz acreditar que esse aluno tenha um
disturbio quando, na verdade, possa ndo ter nenhum problema.

Essa situacdo traz uma reflexdo, o docente, as vezes, por achar se tratar de um
problema envolvendo transtorno, o qual ele ndo consegue resolver, isso poderad leva-lo a
negligenciar atividades importantes para ajudar o aluno. Assim, o professor deve buscar
formas de amenizar os entraves relativos a dificuldade de aprendizagem do discente, ainda
que ele mesmo ndo consiga resolver, ele pode pedir ajuda da equipe escolar para tentar
diminuir qualquer problema.

A Dislalia é um transtorno de fala, caracterizada como um impedimento em
pronunciar normalmente as palavras. Menezes, Souza e Silva (2013, p. 67 apud BUENO;
FERREIRA, 2018, p. 2) conceituam o termo como sendo “[...] um distirbio que acomete a
fala, caracterizado pela dificuldade em articular as palavras, provocando fala errénea das
palavras, acontecendo a omissdo ou troca de letras”. Na Dislalia, ha sim troca ou supressdo de
fonemas na fala da crianca, identificados por meio dos fones; assim como na Disgrafia isso
pode acontecer na auséncia de letras na escrita; no entanto, a auséncia de um ou dois fonemas
e/ou letras isolados ndo deve levar o professor a diagnosticar esses tipos de transtorno.

Observamos, em (6), a resposta ‘Sim, Dislexia’, da informante 019, ao ser perguntada
acerca do processo fonoldgico evidenciado na produgdo textual, anexada ao questionario de
coleta de dados. Essa resposta indica que a respondente ndo consegue classificar 0 processo

fonoldgico como Apagamento e também indica que a professora desconhece o que significa
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‘Dislexia’. Destaca-se, reiteradamente, que ndo se pode qualificar o aluno como disléxico
apenas pela auséncia de uma letra proveniente, possivelmente, do apagamento de um fonema,
explicitado no momento de sua fala e levado para a escrita.

O que surpreende é que a informante 019, em (6), respondeu ao questionario de
pesquisa que estudou as disciplinas de Fonética e Fonologia na graduacéo e estudou os dois
processos fonoldgicos, de Apagamento do /d/ de formacdo de gerindio e o de Harmonia
Vocélica, porém, ainda assim, ela classificou ambos os processos como sendo Dislexia. Vale
ressaltar que a respondente leciona ha mais de 20 anos a disciplina de lingua portuguesa; isso
pode indicar que ela tem uma formacdo antiga em Letras e que, por conta disso, possa ter
esquecido alguns conceitos devido ao lapso temporal. O preocupante, nesse caso, € que a
informante pode ter trazido essa hipotese sobre o erro de grafia do aluno por longos anos, o
que pode leva-la a negligenciar atividades estratégicas para sanar essa lacuna, por achar que o
aluno tem um problema o qual ela ndo pode resolver: a dislexia.

Nessa questdo, ainda que somente um docente tenha mencionado o termo Dislexia,
inclusive para se referir aos dois processos fonoldgicos, de Apagamento e de Harmonia
Vocalica, foi possivel extrair de outras pesquisas a mesma visdo dessa docente, citado por
outros professores diante de um erro de grafia em texto de alunos. Dados semelhantes a esta
pesquisa em relacdo a resposta dada ao fenémeno fonoldgico de Apagamento como sendo
dislexia também foram encontrados nos estudos de Rodrigues e Nascimento (2016), em que
as autoras buscaram analisar em sua pesquisa como um grupo de professores da rede estadual
de Pernambuco tratavam problemas de ordem fono-ortografica.

Rodrigues e Nascimento (2016) concluiram, em sua pesquisa, que esse grupo de
professores desconhece a natureza desses fendmenos, pois a grande maioria ndo conseguiu
explicar tais problemas. Em uma das questdes, foram mostrados alguns fen6menos fonético-
fonologicos relacionados a sons foneticamente semelhantes, processos de hipersegmentacéo e
reestruturacdo silabica, os quais o aluno transfere para a escrita; a partir disso, as
pesquisadoras queriam investigar como o professor corrigiria e explicaria a natureza desses

fendmenos; as respostas sao representadas em (7) e (8).

(7) Protocolo 8
“Explico a ele a natureza da troca das letras e que ele precisa procurar um

fonoaudiologo™.
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(8) Protocolo 10
“Dislexia. Acredito que esse fenomeno ndo se resolve durante as aulas; e sim com

acompanhamento fonoaudiol6gico”.

Para alguns estudiosos, a dislexia é considerada um transtorno neurobioldgico
responsavel por causar uma confusdo mental na cabeca do leitor, como se as letras ficassem
embaralhadas na hora da decodificagdo de uma palavra, como detalhado por Teles (2004, p.
718) “a dislexia existe, € uma incapacidade especifica de aprendizagem, de origem
neurobioldgica, caracterizada por dificuldades na aprendizagem da leitura e escrita”. Para
outros estudiosos, ndo ha uma associagdo com problemas neuroldgicos, Resende (2014, s.p.)®
afirma que “Os estudos atuais sobre a dislexia do desenvolvimento rejeitam a hipdtese de
doenca neurologica, indicando que ela ndo pode ser claramente diagnosticada, e exploram a
hipotese de uma condicdo hereditaria ou congénita”.

Mousinho (2004, p. 26) entende que

a dislexia é: um transtorno ESPECIFICO de leitura; um funcionamento peculiar do
cérebro para o processamento da linguagem; um déficit linglistico, mais
especificamente uma falta de habilidade no nivel fonoldgico; uma dificuldade
especifica para aprendizagem da leitura bem como para reconhecer, soletrar e
decodificar palavras. Podemos também excluir a presenca de dificuldades visuais,
auditivas, problemas emocionais, distdrbios neuroldgicos ou dificuldades
socioecondmicas como origem do transtorno. Entretanto, para entender de fato o que
é a dislexia, devemos nos aprofundar um pouco mais na especificidade da leitura.

Percebe-se que estudos se direcionam para diferentes caminhos acerca das causas reais
de Dislexia, o importante é que o professor ndo faca diagndstico sozinho, ndo comece a
tachar, apenas baseado em hipoteses, que o aluno seja disléxico, de acordo com Garvin e
Krishnan (2022 apud PEREIRA; SILVA, 2022, p. 193),

o0 diagnostico da dislexia € realizado através de uma avaliagdo multidisciplinar que
conta com profissionais da Medicina (e.g., Neurologista), Psicologia (e.g.,
Neuropsicologo/a), Psicopedagogia, Fonoaudiologia, e quando for necessario, é
realizado um encaminhamento a outros profissionais como Oftalmologista,
Geneticista, Otorrinolaringologista e Pediatra para determinar se existem ou nédo
outros fatores que possam estar comprometendo o processo de aprendizagem, e
todas estas areas de conhecimento devem trocar informagdes para confirmar o
diagndstico de dislexia.

& Disponivel em: https://www.ceale.fae.ufmg.br/glossarioceale/. Acesso em: 23 fev. 2023.
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Isso reforca o entendimento de que o professor deve evitar investigar e identificar a
dislexia de forma isolada ao se deparar com escritas ndo convencionais, pois iSSO Nn&o
determina que o aluno seja portador de qualquer transtorno, ou seja, qualquer problema de
linguagem oral ou de escrita necessita de uma combinagéo de fatores que possam levantar um
diagndstico preciso sobre o caso. Rotta e Pedroso (2016) sugerem que seja investigada a
historia familiar da crianca por conta da associacdo da dislexia com questdes hereditarias.
Além disso, os autores recomendam uma avaliacdo da producdo do texto da crianca,
primeiramente olhando o seu caderno e em seguida solicitando que a crianga escreva
espontaneamente, pode ser de forma textual ou com palavras isoladas para observar todos
esses aspectos descritos abaixo:

e Leitura e escrita, muitas vezes incompreensiveis;
e Confusdes de letras com diferente orientacdo espacial (p/q; b/d);
e Confusdes de letras com sons semelhantes (b/p; d/t; g/j);
e Inversdes de silabas ou palavras (par/pra; lata/alta);
e SubstituicOes de palavras com estrutura semelhante (contribuiu/construiu);
e Supressdo ou adicdo de letras ou de silabas (caalo/cavalo; berla/bela);
e Repeticdo de silabas ou palavras (eu jogo jogo bola; bolo de chococolate);
e Fragmentacdo incorreta (querojo garbola/ quero jogar bola);
e Dificuldade para entender o texto lido.
Fonte: Rotta e Pedroso (2016, p. 142)

E necessario pontuar que os termos disgrafia, dislalia e dislexia vai além dos
conhecimentos dos estudos de Fonética e Fonologia e devem ser diagnosticados a partir de
um conjunto de fatores que possam levar o professor a essa hipétese. O professor sozinho ndo
deve fornecer nenhum diagnostico de forma precipitada. Ap6s uma andlise atenta do trabalho
do professor com processos fonoldgicos, explicitados na fala e, possivelmente, levados para o
texto do aluno, verificando se o estudante ndo responde aos ensinamentos de acordo com 0s
demais da turma, deve ser encaminhado para uma avaliacdo por uma equipe multidisciplinar,
como indicado acima por Garvin e Krishnan (2022 apud PEREIRA; SILVA, 2022, p. 193),
nos casos de dislexia. Além disso, todos esses aspectos sugeridos por Rotta e Pedroso (2016)
podem sinalizar ao professor se ha ou ndo indicios de algum transtorno, isso possibilitara ao
profissional docente encaminhar o aluno a essa equipe multidisciplinar para uma avaliacao
conjunta. Essa equipe reunird uma série de elementos para chegar a um diagndstico; assim,
sera possivel identificar o problema de aprendizagem da crianca. Convém alertar que ndo

serdo casos isolados de processos fonolégicos no interior do texto que determinara um
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diagnostico de Disgrafia, Dislalia e Dislexia. E preciso colher mais informacdes a fim de
compreender como cada transtorno se caracteriza.

Quando o professor desconhece os processos fonolégicos como uma das causas da
natureza do erro de escrita do aluno, ele possivelmente tentara suprir isso de outras formas a
fim de reconhecer a natureza daquele desvio de grafia, as vezes realizando um trabalho
pedagogico até mais dificil para ensinar a correta grafia das palavras, ou seja, sem conseguir
levantar hipotese, o professor pode propor atividades sem um direcionamento pontual que o
faca alcancar um objetivo na busca de sanar desvios de grafia especificos. O docente, muitas
vezes, se perde em meio a variedades de atividades na tentativa de fazer o aluno grafar
corretamente todas as letras sem que haja um planejamento direcionado para a natureza do
erro, sem saber quais fonemas os alunos tém mais dificuldade em grafar na escrita, isso torna
0 processo mais dificil.

Nessa direcdo, o desconhecimento dos processos fonoldgicos interfere grandemente
para que o professor possa levantar hipoteses mais adequadas sobre os desvios de grafia do
aluno. Retomando a pesquisa de Rodrigues e Nascimento (2016), as pesquisadoras fazem uma
analise de que a escola ndo tem conseguido superar a problematica de lidar com erros de
grafia como nas palavras ‘concerteza’, ‘masomenos’ e ‘april’; mostrando que o grupo de
professores envolvidos em sua pesquisa ndo sabe a natureza desses fendmenos linguisticos.
Para as pesquisadoras, essa dificuldade torna o professor impotente para agir na intervencao e
resolucdo desses fendmenos de origem fono-ortogréafico.

O professor precisa entender que os processos fonoldgicos sdo naturais em qualquer
lingua e serdo explicitados na fala, porém eles fardo parte da escrita do aluno, caso a
consciéncia fonologica e fonémica ndo sejam bem desenvolvidas, em sala de aula, ou essas
habilidades sejam negligenciadas pelo docente. O docente deve figurar como mediador nesse
processo a fim de que o aluno consiga avancar na aquisicdo plena da leitura e da escrita.

A esses processos fonoldgicos, comuns na fala de todo brasileiro, Bortoni-Ricardo
(2004) chama de traco gradual, a autora traz como exemplos palavras como ‘limoero’, ‘dexei’
e ‘dibaixo’, esses sdo processos que nao sofrem preconceitos linguisticos; ademais, ela chama
de tracos descontinuos aqueles que recebem um peso maior de avaliagdo negativa nas
comunidades urbanas, pois, geralmente sdo provenientes de zonas rurais e costumam ser
estigmatizados, seus falantes costumam sofrer preconceito linguistico, a exemplo das palavras

‘prantei’, ‘muié’ e ‘dispois’, trazidos pela autora. Ou seja, sugere-se que esses processos que
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sdo passiveis de preconceitos linguisticos devam ser trabalhados e “corrigidos” pelos
professores tanto na escrita e, cuidadosamente, na fala a fim de se evitar esses preconceitos.

Seria conveniente que o docente reservasse um momento para perceber os sons e
relaciond-los aos grafemas de acordo com as regras do sistema ortografico da lingua, o
professor deve mostrar ao aluno os sons distintivos na lingua, bem como os sons que sofrem
alofonia, mas que ndo causam distincdo das palavras, ou seja, devem-se trabalhar as
diferencas entre os fonemas, fones e alofones, valorizando a diversidade linguistica e
mostrando que ela permite uma comunicacao eficaz.

Nesse sentido, saber de fato o termo técnico para os processos fonoldgicos ndo € o
mais importante, o importante é saber que, em determinado desvio de grafia, hd& um processo
fonologico que culminou com o apagamento, insercdo ou alteracdo de um fonema e que isso
foi parar na escrita. Com isso, é preciso destacar que o conhecimento de Fonética e Fonologia
vai muito além dessas nomenclaturas; € preciso saber identificar essas ocorréncias para uma
melhor compreensdo das hipdteses criadas pelos alunos no momento da escrita. O néo
reconhecimento dos processos nao significa que o professor ndo seja capaz de intervir numa
situacdo pedagdgica necessaria, todavia esse conhecimento dinamiza bastante o processo de
ensino-aprendizagem.

Em relagdo ao outro processo fonologico, objeto desta pesquisa, 0s textos a seguir
mostram dois registros do processo fonoldgico de Harmonia Vocalica [bunita] e [curuja] e vai

responder a seis questdes do questionario de coleta de dados.

FIGURA 3 — Registros de processos fonol6gicos de harmonia vocélica
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78

A figura 3 mostra palavras com as variantes do fonema /o/, causando desvio
ortogréfico por serem transferidos da fala para a escrita. Os textos serdo analisados na
perspectiva dos professores, respondentes desta pesquisa, 0s quais responderdo a pergunta
acerca do processo fonoldgico de Harmonia Vocalica.

A tabela 9 vai mostrar dados de respostas relacionados com o texto da figura 3 desta
dissertacdo. Essa tabela responde a duas perguntas desse texto. A primeira esta relcionada a
pergunta 11 do questionario: durante sua atuacéo, como professor de lingua portuguesa, vocé
ja verificou desvios semelhantes aos destacados nos textos? (Figura 3 desta dissertagéo)

Ainda na tabela 9, é possivel observar os dados referentes também a questdo 12, do
questionario de pesquisa: em que séries, dentre as que vocé atua, houve maior ocorréncia de

desvios semelhantes aos apontados na questdo 11? Vocé pode assinalar mais de uma resposta.

TABELA 9 — Reconhecimento de desvios e série em que ocorrem

Variavel Ocorréncias

Verificag@o desvios semelhantes ao texto

Sim 2

Com frequéncia

Algumas vezes

InUmeras vezes

N&o responderam

Em que série identifica a ocorréncia*

1° ano/Ensino Fundamental | 1

2° ano/Ensino Fundamental | 1

3° ano/Ensino Fundamental | 2
6
5

NRP PP

4° ano/Ensino Fundamental |
5° ano/Ensino Fundamental 11

6° ano/Ensino Fundamental 11 19
7° ano/Ensino Fundamental 11 14
8° ano/Ensino Fundamental 11 10

9° ano/Ensino Fundamental 11 8
1° ano/Ensino Médio 6
2° ano/Ensino Médio 3
3° ano/Ensino Médio 4
Cursinho para vestibulares e concursos publicos 1
* Os respondentes escolheram mais do que uma opcao.
Fonte: elaboracdo propria, com base no resultado dos questionarios aplicados.

Nesses dados, procurou-se identificar em qual série da educacdo basica esses registros
de processos fonoldgicos sdo mais frequentes. As maiores ocorréncias foram encontradas
respectivamente no 6°, 7°, 8° e 9° anos, do Ensino Fundamental I1.

Esses dados sdo semelhantes aos coletados no primeiro processo fonoldgico ja
analisado sobre o Apagamento do /d/ alveolar de formacdo de gerindio. Aqui também os
processos emergiram mais no 6° ano do Ensino Fundamental 1l. Ressalta-se que na Base

Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), os contetdos e as habilidades do ensino
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Fundamental | da disciplina de lingua portuguesa sdo contemplados com bastante
conhecimentos relativos as disciplinas de Fonética e Fonologia; todavia, no Ensino
Fundamental I1, esses conhecimentos sdo pouco explorados na BNCC.

E necessario que esses estudos se estendam também aos anos finais do Ensino
Fundamental para que se promova a continuacdo desses conhecimentos, pois caso o aluno
venha desse primeiro momento do Ensino Fundamental com alguma lacuna referente a esses
conhecimentos, ele poderd permanecer com esse déficit para toda a sua vida caso ndo tenha
outra oportunidade de rever alguns desses conceitos.

Além disso, é necessario que os cursos de graduacdo que formam professores para
atuarem no Ensino Fundamental | possam dar suporte necessario para trabalhar com conceitos
relativos as ciéncias dos sons que se fazem presentes na Base Nacional Comum Curricular.
Nesse contexto, Rosa (2019, p. 236) pontua que “sugere-se a ado¢do de disciplinas voltadas a
area de fonética e fonologia da LP ndo s6 nas matrizes curriculares dos cursos de Pedagogia,
mas também nos de Letras/Portugués, que ainda ndo as possuem, devido a sua relevancia a
formac¢ao docente”.

A tabela 10, que corresponde a pergunta 13 do questionario de coleta de dados, mostra
os resultados que evidenciam os dados acerca do reconhecimento e classificacdo do processo
fonologico de Harmonia Vocalica. Para identificar o conhecimento dos professores sobre a
ocorréncia desse fendmeno fonético-fonologico, foi apresentado um pequeno texto (Figura 3),
onde estavam destacadas duas palavras representativas do processo fonolégico de Harmonia
Vocalica, sdo os vocabulos bonita [bu'nite] e coruja [ku'ruze]. O professor foi questionado se
conhecia o termo técnico, relacionado a essa escrita ndo convencional, e foi solicitado que

nomeasse tecnicamente.

TABELA 10 — Conhecimento de termo técnico

Variavel Frequéncia

Conhecimento do nome do Termo técnico

Né&o 10

Sim 10

N&o lembro 8

Resposta invélida 1
Termos citados

Assimilacdo

Disgrafia

Erro gramatical

Escrita do jeito que fala

Ditongacdo, neutralizagdo, questdo do gerundio

Transcrigdo fonética, variacdo de vogal em silaba

pré ou pos tonica

Alcamento de vogal 1

P RPNPRP R
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Dislexia 1
Cuzinhar 1
Desvio de alteamento de vogal 1

Fonte: elaboracdo prépria, com base no resultado dos questionarios aplicados.

Para verificar se o professor conhecia o termo técnico do processo fonolégico (Figura
3) e para testar a hipotese de que o professor consegue identificar o desvio ortografico, porém
ndo consegue reconhecer o termo técnico do processo fonolégico como Harmonia Vocalica,
foi realizada a pergunta 11, (do questionario de coleta de dados), a saber: VVocé conhece
algum termo técnico, que tenha estudado na sua graduagdo ou em outro curso, usado para
nomear o que foi considerado desvio no texto da questdo 11? Se sim, qual?

Na tabela 10, os termos utilizados para tentar nomear o processo fonolégico de
Harmonia Vocalica, (Figura 3), mais significante para analise foram °‘Assimilagdo’,
‘Disgrafia’, ‘Ditongacdo’, ‘Neutralizacao’, ‘Questdao de Gerundio’; ‘Transcricdo fonética,
Variacdo de vogal pré e poOs-tonica’, ‘Alcamento de vogal’, Desvio de Alteamento e
‘Dislexia’.

Os resultados acerca do reconhecimento do termo técnico de Harmonia Vocalica,
(Tabela 10), e os resultados acerca do reconhecimento do termo técnico de Apagamento,
(Tabela 8), sdo os que mais corroboram com as hipdteses levantadas nesta dissertacéo.

E possivel observar pelos resultados da pesquisa (Tabela 10) que, dentre os 29
questionarios analisados, 10 informantes foram taxativos em dizer que ndo sabiam o nome
técnico, ja outros 10 respondentes disseram que sim, ou seja, que conheciam 0 nome técnico
para o processo fonoldgico, 8 participantes disseram ndo se lembrar do termo técnico e uma
resposta foi considerada invalida por ndo ter correspondéncia com o que foi perguntado. Ao
focar no grupo que afirmou saber o termo técnico, nenhum dos 10 informantes citou a
nomenclatura Harmonia VVocélica. Todavia, outros termos técnicos surgiram nas respostas, 0s
quais sdo adequados, ou seja, equivalentes ao processo de Harmonia Vocalica por manterem
uma ligacdo entre seus conceitos, sdo eles: Assimilacdo, Neutralizacdo, Alcamento de Vogal
ou Alteamento de Vogal. Com base nessas respostas, trouxemos a descricdo do perfil do

participante em (9) a (15) com as respectivas analises.

(9) “Assimila¢ao” (I 004, sexo feminino, entre 10 a 15 anos lecionando a disciplina de

lingua portuguesa, formado em Letras/Lingua Portuguesa).
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E importante pontuar que esse perfil (004) citou 0 mesmo termo Assimilagio para
ambos os processos fonologicos, o de Apagamento e o de Harmonia Vocélica. Nesse caso, 0
termo é adequado para os dois processos, sendo que no Apagamento do /d/ de formacdo de
gerundio aconteceu uma assimilacdo de uma consoante, enguanto na Harmonia Vocalica
aconteceu uma assimilagéo de tracos distintivos pertencentes a vogais, o traco de altura.

Convém comparar esses conceitos para verificar suas semelhancas. Retomando Seara,
Nunes e Lazarotto-Volcdo (2011, p. 109), a Assimilacdo ocorre quando “os segmentos se
tornam mais semelhantes, ou seja, um segmento assume os tracos distintivos de um segmento
vizinho”. Nesse dmbito, é necessario também retomar o conceito de Harmonia Vocalica,
conforme Vogely e Hora (2012, p.01), “¢ um processo pelo qual as vogais assumem tracos de
segmentos vizinhos, ou seja, assimilam a altura da vogal alta da silaba seguinte, como em
p[e]pino > p[i]pinu, c[o]ruja > c[u]ruja”. Evidenciando-se, portanto, a aproximacéo entre os
conceitos de Assimilacdo e de Harmonia Vocalica.

Com isso, entende-se que a informante 004 sabe reconhecer e analisar 0 processo
fonologico. Isso é positivo, pois permite ao professor compreender melhor a natureza dos
desvios ortograficos, permite acompanhar as hipéteses realizadas pelo aluno no momento da
escrita ndo-convencional, facilitando uma intervencdo mais adequada do docente e,
consequentemente, o desenvolvimento dindmico de sua pratica pedagogica, especialmente
para corrigir os desvios de grafia e estabelecer estratégias mais eficazes para combaté-los.

Dentre essas nomenclaturas citadas, (Tabela 10), para a classificagdo do processo
fonologico de Harmonia Vocalica, alguns termos surgiram novamente, porém ja foram
analisados anteriormente quando alguns respondentes os classificados em substituicdo ao
processo de Apagamento, a saber: Disgrafia e Dislexia. Ressaltando que esses transtornos
devem ser diagnosticados a partir de uma série de caracteristicas e devem ser avaliados por
uma equipe multidisciplinar; ndo sendo, portanto, apenas um registro isolado de processo
fonologico na escrita do aluno que determinara que se trate de Disgrafia ou de Dislexia.
Convém, portanto, analisar as respostas e o perfil dos respondentes que citaram esses termos

em substituicdo ao processo fonoldgico de Harmonia VVocalica.

(10) “Disgrafia” (I 006, sexo masculino, entre 1 a 5 anos lecionando a disciplina de

lingua portuguesa, formado em Letras/Lingua Portuguesa).

(11) “Dislexia” (I 019, sexo feminino, mais de 20 anos lecionando a disciplina de
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lingua portuguesa, formado em Letras/Lingua Portuguesa).

Em (10) e (11), notamos que, embora as respostas sejam dadas por docentes diferentes
(006 e 019), ha algo em comum entre esses perfis, ou seja, 0s respondentes utilizaram o0s
mesmos termos para classificar os dois processos fonologicos diferentes: o informante 006,
em (10), classificou o processo fonoldgico de Apagamento do /d/ de formacg&o de gerdndio e o
processo de Harmonia Vocalica, ambos como sendo casos de Disgrafia. Ja a informante 019,
em (11), classificou como Dislexia tanto o processo fonolégico de Apagamento do /d/ de
formacdo de gerdndio quanto o processo de Harmonia Vocalica.

Essas informag6es evidenciam que os informantes ndo conhecem nem o termo técnico
para 0S processos registrados nos textos nem conhecem o que seja ‘disgrafia’ (informante
006) nem o que seja ‘dislexia’ (informante 019). Infere-se, com isso, que os docentes citam a
mesma nomenclatura para qualquer escrita ndo convencional que possa aparecer no texto,
dificultando, dessa forma, a utilizacdo de estratégias pontuais para sanar os erros de grafia de
acordo com a sua natureza. Ademais, revela que o docente provavelmente sentira dificuldade
de abordar questbes de desvio de escrita diante de alunos que possam apresentar esses
transtornos.

Na tentativa de ndo errar a nomenclatura dos processos fonologicos, ha informantes
que se arriscam em realizar essa classificacdo com diferentes termos, como se percebe pelas
nomenclaturas abaixo, em (12), em que o informante 007 arriscou citar trés termos para um

anico registro que seria de Harmonia Vocalica.

(12) “Ditongagao, Neutralizagdo e Questdo de Gerundio” (I 007, sexo masculino, de
10 a 15 anos lecionando a disciplina de lingua portuguesa, formado em

Letras/Lingua Portuguesa).

Conforme Aragdo, (2000, p.03), a ditongacdo “é um fendmeno essencialmente
fonético causado por necessidades eufbnicas, ndo tendo, assim, existéncia no sistema da
lingua, mas em sua realizagdo na fala”. A esse respeito, o respondente 007, em (12), referiu-se
aos exemplos trazidos no texto, anexados ao questionario, os vocabulos ‘bonita’ [bu'nite] e
‘coruja’ [ku'ruze]. Acontece que, em cada uma dessas palavras, ha seis fonemas e seis letras
com sequéncias silabicas CVCVCV; ndo fica evidente, portanto, nenhuma forma de ditongo

nesses vocabulos, nem no momento da fala nem da escrita. A partir disso, é possivel inferir
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que esse informante ndo faz sequer uma associagdo entre o nome ditongacdo com essas
palavras que aparecem no texto. Convém lembrar que, por mais que esse docente ndo tenha
estudado acerca de processos fonoldgicos em sua graduagdo, as gramaticas normativas
registram a nomenclatura ditongo, fato que ficaria facil associar que nessas palavras ndo ha
ditongos.

H&, porém, uma resposta coerente, o informante 007 cita também o processo de
Neutralizacdo, isso estd correto, pois tanto nos vocabulos ‘bonita’ [bu'nite] quanto em
‘coruja’ [ku'ruze] ha neutralizacdo da pretdnica. Dito de outro modo, a vogal pret6nica /o/ ao
ser realizada como [u], em c[u]ruja e b[u]nita, sdo neutralizadas em vogais altas. Logo, vemos
que, de fato, houve uma neutralizacdo vocalica decorrente da implementacdo do processo de
harmonia vocélica. Vale a pena mencionar, ainda, que embora a Harmonia Vocélica
desencadeie uma neutralizacdo, esse processo € implementado em outros contextos no
portugués brasileiro, como €é o caso dos réticos em coda (cf. BALDUINO, 2022; CAMARA
JR., 1970).

Em relacdo a Questdo de Gerundio, citada na mesma resposta, pelo informante 007,
em (12), entende-se que o docente possa estar confuso acreditando que, nas palavras coruja e
bonita, haja um morfema formador de gerundio; e esta claro que ndo existe esse morfema,
/nd/, nessas palavras. Ndo se compreende qual € a hipdtese que o docente levantou para
chegar a essa resposta. De inicio, deduziu-se que o informante 007 possa ter se confundido
com o texto dos apagamentos de gerdndio (Figura 2), porém esse informante respondeu o
termo técnico para esse processo adequadamente, como Reducdo de Gerundio. Ademais, 0
informante tentou listar varios termos técnicos na tentativa de encontrar a nomenclatura
correta. Isso é preocupante porque se o informante se compromete a elaborar qualquer
resposta a um erro ortografico, o que ele pode esperar da elaboracéo das hipéteses do aluno,
como ele vai direcionar as estratégias para corrigir esses desvios, de maneira aleatéria? Possa
ser que esse informante realmente se confunda acerca do termo gerundio e mesmo assim
arriscou na resposta.

Outro dado coletado considerado similar ao termo técnico do processo fonologico de
Harmonia Vocalica, ilustrado no texto da figura 3, é o termo Alcamento de vogal citado pelo

perfil abaixo em (13).

(13) “Algamento de vogal” (I 020, sexo feminino, de 10 a 15 anos lecionando a

disciplina de lingua portuguesa, formado em Letras/Lingua Portuguesa).
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O alcamento de vogal é um termo também chamado de alteamento ou elevagdo. Monaretto
(2013) explica como acontece o alteamento ou elevacdo, mostrando que esse processo
consiste na projecao da lingua a parte superior quando uma vogal média alta transforma-se em
uma vogal alta, por exemplo. O algamento da vogal pode ser observado, entre outros fatores,
pela Harmonia Vocalica, por isso podem ser considerados processos fonoldgicos com
conceitos similares, o que levou a resposta dessa informante 020, em (13). Todavia, é preciso
relembrar que, assim como no caso da neutralizacdo, a Harmonia Vocélica ndo é o Unico
desencadeador de alcamento, visto que este processo € observado, inclusive, em itens cujo
resultado sdo sequéncias ndo harmdnicas, como b[u]neca, em que /o/ pretdnico é algado a [u]
independentemente de a vogal ténica ser uma média-baixa (BALDUINO, 2022).

Esse resultado mostra que a respondente 020, em (13), reconhece 0 processo
fonoldgico registrado no texto do aluno, ela utilizou um termo técnico adequado como
resposta. Percebe-se que a informante realmente conhece esses conceitos, iSsO € muito
positivo para a sua pratica pedagogica, pois contribuira no processo de ensino de aquisicao de
escrita. Ainda que a docente ndo tenha citado o termo mais especifico como resposta, a
Harmonia Vocalica, o importante é ter consciéncia do que se esta falando, é refletir sobre o
desvio de escrita no texto do aluno.

Ja a informante 023, em (14), citou um termo sinénimo para o ‘Algamento de vogal’,

0 ‘Alteamento da vogal’.

(14) “Sim, Desvio de alteamento da vogal. O aluno escreve como fala” (I 023, sexo
feminino, de 10 a 15 anos lecionando a disciplina de lingua portuguesa, formado

em Letras/Lingua Portuguesa).

Como ¢ possivel observar, a informante acrescentou a palavra “desvio” referindo-se
ao erro de grafia, é possivel entender que a docente sabe do que estd falando. Importa ao
professor compreender que esse desvio veio da transferéncia da fala para escrita, ou seja,
entender as hip6teses que o aluno faz para escrever de forma ndo convencional e, se possivel,
entender a natureza do desvio, o processo fonoldgico.

Ainda em relagdo aos registros ‘bonita’ [bu'nite] e ‘coruja’ [ku'ruze], como
nomenclatura foram citadas a “Transcrigdo fonética ou variagdo de vogal em silaba pré e pos-

tonica”, pela respondente 026, como é possivel observar em (15).
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(15) “No nivel textual, de acordo com a nomenclatura de Cagliari seria transcricdo
fonética, ou variacdo de vogal em silaba pré ou pos-tonica”. (I 026, sexo
feminino, de 6 a 10 anos lecionando a disciplina de lingua portuguesa, formado
em Letras/Lingua Portuguesa).

Percebe-se que, na resposta em (15), a docente 026 ndo citou o termo técnico, pois
preferiu explicar o que aconteceu com a escrita do aluno, ou seja, 0 aluno transcreveu
foneticamente de acordo com a sua pronuncia, mostrando a variagdo da vogal pretnica. 1sso
demonstrou o cuidado que a docente teve com a andlise e a observacdo do texto escrito.
Efetivamente, verifica-se o interesse da professora em realizar uma analise para chegar a
hipdtese de escrita realizada pelo aluno, isso é importante.

Em suma, fazendo uma analise acerca do resultado dos dois processos fonolégicos,
considera-se como resultados oficiais da coleta de dados que, dos 29 participantes da
pesquisa, apenas trés respondentes nomearam o termo técnico para o processo fonoldgico de
Apagamento do /d/ alveolar de formacao de gerundio, a saber, Apagamento ou supressao do
fonema /d/ na formagdo de gerdndio, Reducdo do gerundio e Assimilacdo; ademais, 0
processo fonoldgico de Apagamento recebeu cinco termos relacionados a transtornos como:
Transtorno Fonologico, Desvio Fonoldgico, Dislexia, Disgrafia e Dislalia. Em relacdo ao
processo fonolégico de Harmonia Vocalica, nenhum respondente conseguiu citar esse termo
técnico; todavia foram citadas quatro respostas similares ao processo, Assimilagéo,
Neutralizacdo, Alcamento de Vogal e Desvio de Alteamento de Vogal.

Em vista disso, esses resultados nos conduziram a algumas interpretacées. A coleta de
dados mostrou que a maioria dos respondentes estudou em sua graduacdo as disciplinas dos
sons; poderiamos conjecturar, a partir das dificuldades dos informantes em analisar 0s
processos fonoldgicos nos textos (Figuras 2 e 3), que quase nenhum professor estudou em sua
graduacdo, nas disciplinas de Fonética e Fonologia, conceitos referentes aos processos
fonologicos, pois poucos professores conseguiram realizar a classificacdo adequada do termo
técnico, porém boa parte dos respondentes afirmou ter estudado esses processos na graduacéo,
como observado na tabela 12. Para alguns respondentes, esses conceitos podem ndo ter sido
contemplados na ementa do professor titular ou substituto da area ou, ainda que fossem
contemplados, a carga horaria do curso poderia ter sido insuficiente a ponto de ndo explorar

tdo bem esses conceitos. Precisamente, 13 respondentes disseram nao ter estudado o processo
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de Apagamento e 19 disseram ndo ter estudado o processo de Harmonia VVocélica, um niimero
considerado elevado, o que justifica a dificuldade em relagdo a anlise dos registros; os dados
estdo explicitados na tabela 12.

E possivel ponderar ainda que, por mais que os docentes tivessem estudado os
conceitos relacionados a processos fonoldgicos e suas classificagdes, com o passar de alguns
anos fora da universidade, os professores possivelmente ja teriam esquecido tais
nomenclaturas, haja vista que essas terminologias da classificacdo dos processos fonolégicos
dificilmente sdo contempladas nos livros didaticos. Enfim, sdo reflexdes que poderdo ser
trabalhadas e indagadas mais profundamente em futuras pesquisas.

E sabido que nem sempre um curso de graduagdo vai contemplar todos os conceitos
importantes que um professor precisa saber para desempenhar satisfatoriamente a sua préatica
pedagdgica. Exemplificando, ha cursos de Pedagogia que ndo contemplam em suas matrizes
curriculares as disciplinas de Fonética e Fonologia. Ha, portanto, falhas no sistema de ensino
no que se refere a proporcionar ao futuro professor as bases necessarias para a sua atuacao
efetiva em sala de aula.

A tabela 11 refere-se aos dados da pesquisa de Rosa (2019) acerca das matrizes
curriculares referentes aos cursos de Pedagogia e Letras/Portugués de instituicdes de ensino
superior publica e privada, do Estado do Rio Grande do Sul. Esses dados estdo presentes nesta
secdo apenas para corroborar esse entendimento acerca da auséncia das disciplinas de
Fonética e Fonologia, em cursos que formam professores para trabalhar a lingua portuguesa,
especialmente no curso de Pedagogia. Apresentamos, a seguir, na tabela 11, um comparativo
entre instituicdes publicas e privadas em relacdo as disciplinas de Fonética e Fonologia,
retirado de Rosa (2019, p. 245).

TABELA 11 — Comparativo entre institui¢des publicas e privadas

Pedagogia Letras/Portugués

Universidade Possui Nao possui Possui Nao possui
Publicas 0 08 07 0
Privadas 0 21 09 04
Total 0 28(sic) 16 04

Fonte: Rosa (2019, p. 245).

Mediante a tabela 11, foi possivel perceber que as disciplinas de Fonética e Fonologia
ndo existem em nenhum dos cursos de Pedagogia dessas institui¢des; isso tem um impacto

negativo, pois quando o professor ndo tem conhecimentos tedricos e metodoldgicos sobre
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conceitos importantes para o desenvolvimento de sua pratica pedagdgica, ele pode tecer
hipGteses acerca de aspectos linguisticos de forma equivocada tachando, por exemplo, 0s
alunos como portadores de transtornos de aprendizagem, como aconteceu nesta pesquisa em
que os respondentes 006, 019 e 024 classificaram como Disgrafia, Dislexia e Dislalia,
respectivamente, o registro do processo fonoldgico de Apagamento do /d/ alveolar de
formacéo de gerdndio; bem como os informantes 006 e 019 classificaram, respectivamente,
como Disgrafia e Dislexia, o registro da forma grafica de um processo fonolégico de
Harmonia Vocélica. Isso também indica que todos esses cursos que formam professores de
lingua portuguesa, tanto os de Letras quanto os de Pedagogia deveriam contemplar de forma
clara esses conceitos relacionados a transtornos para conscientizar o professor acerca de suas
caracteristicas.

Convém ressaltar que, por mais que o professor ndo saiba nenhum termo técnico para
0S processos, € importante que o docente saiba reconhecer o que aconteceu com as palavras
na escrita do aluno, identificando os segmentos que foram apagados, acrescentados ou
alterados. Além disso, é interessante que o docente questione: Quais as causas desses
fendmenos? Como trabalhar para amenizar esses erros? Esses questionamentos facilitardo
para a formulacdo de varias hipoteses acerca dessa escrita e para a propositura de estratégias
mais precisas que possam corrigir essas falhas.

Um grande passo a ser dado sera o reconhecimento por parte do professor acerca da
valorizagdo das variantes linguisticas, em sala de aula, pois elas estdo em todos os dominios
sociais e, muitas vezes, 0 aluno leva essas variantes linguisticas para a modalidade escrita da
lingua, até o dia em que sua consciéncia fonologica esteja bem formada. Ao perceber os
registros de escrita ndo convencional surgirem com frequéncia nas redacbes escolares, o
professor encontrard um laboratorio riquissimo de analise e construcdo de hipdteses acerca
dessa escrita; assim, embasado dos conhecimentos das ciéncias dos sons, o docente sera capaz
de ajudar o aluno a adquirir mais propriedade na escrita correta das palavras sem desvalorizar
as variantes linguisticas presentes no espaco escolar e natural em qualquer lingua.

A seguir, a tabela 12 corresponde a pergunta do questionario de coleta de dados: No
seu curso de graduacéo, voceé teve algum conteudo que explicasse o fendmeno linguistico de

Apagamento e Harmonia Vocalica?
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TABELA 12 - Contetdo que explicasse “apagamento” e “harmonia vocalica na graduacao

Variavel Ocorréncias
Apagamento
Né&o 13
Sim 16
Harmonia Vocalica
Né&o 19
Sim 10

Fonte: elaboracdo prépria, com base no resultado dos questionarios aplicados.

A tabela 12 mostra um dado intrigante, dos 29 informantes, 10 disseram ter estudado o
contetdo do processo fonoldgico de Harmonia Vocélica na graduacdo, porém ao analisar o
texto da figura 3, onde se encontram duas palavras que sofreram esse processo, nenhum
professor citou o termo técnico de Harmonia Vocalica para 0s processos registrados.
Possivelmente, por mais que os docentes lembrassem a nomenclatura Harmonia Vocalica,
eles podem n&o ter associado esse termo a ocorréncia do fendmeno, no texto da figura 3.

As figuras 2 e 3 mostram registros de processos fonoldgicos encontrados nos textos
dos alunos, sobre isso a pesquisa quis saber, por meio da questdo 14 do questionario, a
seguinte pergunta: Na sua percepcao, por que o aluno realiza tais equivocos de escrita? VVocé
conseguiria mencionar desvios semelhantes aos citados neste questionario e que foram
encontrados na escrita dos seus alunos? Essa pergunta foi elaborada pensando nos processos
fonologicos de maneira geral.

Em relacdo a essas perguntas, convém analisar as respostas mais coerentes que vao ao
encontro de uma analise mais consciente por parte do docente acerca de sua concepcao sobre
a escrita ndo convencional, ou seja, a escrita registrada em desacordo com as regras do
sistema ortogréafico. As respostas mostram que alguns professores, participantes da pesquisa,
conseguem realizar algumas observacfes importantes acerca dos desvios ortograficos, isso é
positivo. Os dados fazem parte do questionario de coleta de dados desta pesquisa.

Os primeiros 17 comentarios (enumerados de 16 a 32) foram agrupados por conta da
maioria deles convergirem na mesma perspectiva, ou seja, concordando que o aluno transfere
as palavras da fala para a escrita; alguns argumentos, porém, apresentam pequenas oscilacdes
entre as respostas de um ou outro informante, portanto alguns destes serdo analisados, outros
apenas serdo explicitados abaixo. Retomando a pergunta: na sua percepcao, por que o aluno
realiza tais equivocos de escrita? Vocé conseguiria mencionar desvios semelhantes aos
citados neste questionario e que foram encontrados na escrita dos seus alunos?

As respostas séo exploradas a partir de (16) a (32), a seguir.
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(16) “Porque esteja suprimindo fonemas na sua fala, logo afeta sua escrita”. (I 003,
sexo feminino, entre 6 a 10 anos lecionando a disciplina de lingua portuguesa,

formado em Letras/Lingua Portuguesa).

No questionario de coleta de dados, a informante 003, em (16), ndo soube dizer o
nome técnico para nenhum dos dois processos fonoldgicos, porém o mais importante € a
reflexdo metalinguistica acerca da escrita ndo convencional, no texto do aluno, realizada pela
docente; isso € interessante porque a docente conseguiu levantar hipoteses sobre a escrita do
aluno, ainda que ela possa ter tido alguma lacuna em sua formagéo académica com relacéo a
esses processos. Percebe-se que a docente (I 003) conhece o que é fonema, ela reconhece que
existe a supressdo na fala, ao pronunciar as palavras, e a mesma auséncia acontece no

momento de escrever as palavras.

(17) “Associar a fala a escrita”. (1 002, sexo masculino, entre 6 a 10 anos lecionando a

disciplina de lingua portuguesa, formado em Letras/Lingua Portuguesa).

(18) “Muitos alunos ndo foram devidamente alfabetizados de acordo com a
linguistica, mas sim com a ideia da repeticdo autorizada (sic). Faltou o trato
com a consciéncia fonologica, algo que poderia facilitar o sucesso nha
aprendizagem”. (I 024, sexo feminino, entre 6 a 10 anos lecionando a disciplina

de lingua portuguesa, formado em Letras/Lingua Portuguesa).

A informante 024, em (18), embora tenha citado, em outro momento no questionario
de pesquisa, que 0 processo de ‘Apagamento’ tratava-se de um caso de ‘Dislalia’, observa-se
que em relacdo a pergunta 14, acerca do motivo do aluno realizar tais equivocos de escrita, ela
foi coerente em dizer que faltou trabalhar a consciéncia fonoldgica do aluno; observa-se que a
falta do conhecimento do termo técnico ndo impediu a docente de analisar aspectos
fundamentais para trabalhar a escrita correta, ou seja, as habilidades de consciéncia
fonoldgica, a qual permitird mostrar melhor a relacdo entre o som e sua ortografia. 1sso mostra
novamente a capacidade analitica do docente frente aos desvios de grafia, que é muito

importante.



90

(19) “Por influéncia da fala”. (I 020, sexo feminino, entre 10 a 15 anos lecionando a

disciplina de lingua portuguesa, formado em Letras/Lingua Portuguesa).

(20) “Escrita marcada pela prontncia fora dos padroes formais”. (I 027, sexo
feminino, entre 15 a 20 anos lecionando a disciplina de lingua portuguesa,

formado em Pedagogia).

(21) “Acredito que os desvios foram realizados devido a escrita estar apoiada no
som das palavras (oralidade)”. (I 001, sexo masculino, entre 1 a 5 anos
lecionando a disciplina de lingua portuguesa, formado em Letras/Lingua

Portuguesa).

(22) “Sim. Normalmente, ele escreve da maneira que fala”. (I 018, sexo feminino,
entre 10 a 15 anos lecionando a disciplina de lingua portuguesa, formada em

Letras/Lingua Portuguesa).

(23) “Ele ainda i se apropriou de todos os fonemas da LP, a relacdo grafema fonema
ainda precisa ser consolidada”. (I 022, sexo feminino, entre 6 a 10 anos

lecionando a disciplina de lingua portuguesa, formada em Pedagogia).

A informante 022, em (23), ndo soube informar o termo técnico para nenhum dos dois
processos fonoldgicos, porém na sua perspectiva em relacdo ao motivo de o aluno realizar tais
equivocos de escrita (Pergunta 14 do questionario de coleta de dados), a docente tentou
explicar as razdes para esse questionamento. Percebe-se que ela conhece o que é o fonema e
sabe da relacdo deste com o grafema. E muito importante que ela tenha levantado hipoteses
acerca dos desvios de grafia no texto do aluno, isso é um avanco visto que auxilia
positivamente o ensino de aquisicdo da escrita. Ha, porém, uma ressalva a se fazer, o fato de o
aluno cancelar um fonema de uma palavra, identificado no momento de sua fala ou na
auséncia dele na escrita, ndo significa que ele cancele esse mesmo fonema em todas as
palavras. Um bom exemplo disso é observar um falante dizendo a palavra [falano], apagando
o fonema /d/; em palavras como [fada], o falante ndo apagaria esse fonema /d/, isso é fato;
assim, ndo se pode dizer que o falante ndo se apropriou de todos os fonemas da lingua

portuguesa, mas sim que ele apagou um fonema nessa palavra especifica, apenas na supressao
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do morfema formador de gerundio; o que falta, nesse caso, é o trabalho com as habilidades de

consciéncia fonoldgica e fonémica por parte do professor em relacéo a esses verbos.

(24) “Alguns por falta de atencdo e outros por ndo terem sido bem alfabetizado”. (I
005, sexo feminino, mais de 20 anos lecionando a disciplina de lingua portuguesa,

formada em Letras/Lingua Portuguesa).

Em relacdo a resposta da informante 005, em (24), na taxonomia de erros proposta por
Magalhdes (2021, online), o autor utiliza-se de um termo parecido com essa expresséo “falta
de atencdo”, citado pela informante 005, porém pode ndo ter a mesma intencdo quanto ao
significado que cada um deu aos termos. Magalhdes (2021, online) classifica como erro de
‘desaten¢do’. Segundo Magalhdes’ (2021, online), “nessa categoria, encontram-Se as
violacbes que extrapolam o que ndo pode ser explicado por nenhum critério fonologico,
variavel ou por convengdo”. O autor exemplifica “[...] meu filho Ricardo ao fim do dia ‘sete’
uma ‘fornte’ dor de cabega”. Infere-se que sejam erros estranhos a lingua, esse proposto por
Magalhées (2021, online).

Entende-se, a partir disso, que todo erro, cuja natureza possa ser justificada, ndo deve
ser tratado como um erro de falta de atengédo, pois possivelmente, em relagdo aos desvios de
escrita justificaveis, ha que se fazer apenas o trabalho de consciéncia fonolégica e fonémica
para que a escrita ndo convencional seja corrigida. Caso o professor ndo consiga levantar
hipdtese sobre a natureza do erro do aluno, e o préprio estudante ndo consiga justificar o que
o levou aquela grafia ndo convencional, como o da frase exemplificada por Magalhédes (2021
online), isso pode ser um sinal de alerta de que algo estranho possa estar acontecendo com
esse aluno. Porém, quanto aos desvios de natureza de processos fonoldgicos, esses, por sua
vez, tém a sua origem claramente identificada e sdo passiveis de serem corrigidos pelo préprio

professor em sala de aula.

(25) “Porque ele escreve como fala e entfo ndo aplica as regras ortograficas”. (I 006,
sexo masculino, entre 1 a 5 anos lecionando a disciplina de lingua portuguesa,

formada em Letras/Lingua Portuguesa).

7 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=2sXLrIfMd10&t=1620s Dialogos PPGL 23 Fonologia,
variagdo e ensino com prof. José Magalhdes. Acessado em 23 de jan. de 2023.


https://www.youtube.com/watch?v=2sXLrIfMd1o&t=1620s
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(26) “O aluno reproduz a fala integramente sem lembrar da ortografia”. (I 015, sexo
feminino, entre 6 a 10 anos lecionando a disciplina de lingua portuguesa, formada
em Letras/Lingua Portuguesa).

(27) “Os/as alunos/as cometem esses equivocos porque escrevem tentando reproduzir
os sons da fala sem considerar (conhecer) as diferencgas entre a lingua falada e a
lingua escrita”. (I 008, sexo masculino, entre 10 a 15 anos lecionando a disciplina

de lingua portuguesa, formada em Letras/Lingua Portuguesa).

As analises realizadas pelos informantes 015, em (26), e 008, em (27), sdo muito
pertinentes para o trabalho do professor, ou seja, é preciso entender e explicar as diferencas
entre a lingua falada e a lingua escrita. Cada modalidade tem as suas caracteristicas, a fala
geralmente ndo é planejada, sofre variagfes influenciadas por fatores linguisticos e sociais;
enquanto que a escrita ja é mais elaborada e deve atender ao codigo da lingua, o sistema
ortografico vigente.

Dando seguimento as falas relacionadas as respostas da pergunta 14 do questionario
de coleta de dados: na sua percepcao, por que o aluno realiza tais equivocos de escrita? VVocé
conseguiria mencionar desvios semelhantes aos citados neste questionario e que foram
encontrados na escrita dos seus alunos? Observa-se que somente algumas dessas falas foram
analisadas porque grande parte delas convergia para a mesma resposta, a saber: porque 0

aluno reproduz na escrita a sua fala.

(28) “Sim. Na questdo 13 exemplifiquei. Ha muitos desvios no ato da fala. O falante
reproduz o que houve”. (I 007, sexo masculino, entre 10 a 15 anos lecionando a

disciplina de lingua portuguesa, formada em Letras/Lingua Portuguesa).

(29) “Desvios similares, a escrita ¢ reproduzida da maneira que ¢ ouvida”. (I 010,
sexo feminino, entre 6 a 10 anos lecionando a disciplina de lingua portuguesa,

formada em Letras/Lingua Portuguesa).

(30) “Porque ele escreve da maneira que fala. Fazendo, correno”. (I 011, sexo
feminino, entre 1 a 5 anos lecionando a disciplina de lingua portuguesa, formada

em Letras/Lingua Portuguesa).
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(31) “Penso que o aluno reproduz sua maneira de falar quando precisa registrar por
escrito as palavras que usa”. (I 012, sexo feminino, entre 6 a 10 anos lecionando

a disciplina de lingua portuguesa, formada em Letras/Lingua Portuguesa).

(32) “Porque a maioria dos alunos escreve como pronuncia € se ndo possui o
conhecimento prévio da palavra acaba realizando tais equivocos, muitos também
esquecem os r nos finais de verbos”. (I 009, sexo feminino, entre 1 a 5 anos
lecionando a disciplina de lingua portuguesa, formada em Letras/Lingua

Portuguesa).

A resposta do informante 009, em (32), mostra a importancia de se realizar um
trabalho preventivo e combativo de consciéncia fonologica e fonémica em relacdo a escrita
ndo convencional frequentemente presente nos textos dos alunos.

A partir daqui, as respostas acerca da pergunta 14 se diferenciam das anteriores devido
aos argumentos se diversificarem daqueles relacionados a transferéncia dos desvios da fala
para a escrita, explicitados anteriormente. Essas respostas serdo expostas na numeracao (33) a
(38), a seguir. Convém lembrar: na sua percepg¢éo, por que o aluno realiza tais equivocos de
escrita? Vocé conseguiria mencionar desvios semelhantes aos citados neste questionario e que

foram encontrados na escrita dos seus alunos?

(33) “Alguns por apresentarem a dislexia, outros a dislalia, ¢ alguns porque nao
foram incentivados a desenvolverem o habito da leitura na familia”. (I 019, sexo
feminino, mais de 20 anos lecionando a disciplina de lingua portuguesa,

formada em Letras/Lingua Portuguesa).

A informante 019, em (33), classificou os dois processos fonologicos, de Apagamento
e de Harmonia Vocalica, como Dislexia; e insistiu em dizer, na questdo 14, que o aluno
comete desvio de escrita porque ele tem dislexia ou dislalia, incluindo aqui outro transtorno.
Nesse sentido, quando o docente faz referéncia a diferentes erros de grafia atribuindo-lhes
como causa algum tipo de transtorno, remete-se ao que Roberto (2016, p.10) ja argumentava
“rotula a crianga como disléxica, por exemplo, quando a causa esti, muitas vezes, no

despreparo do professor, na falha ou auséncia de método e/ou na inadequacdo do material



94

pedagogico”. Infere-se, dessa forma, que devido & maneira invariavel de rotular o aluno que
comete todo e qualquer erro de grafia como sendo proveniente de algum tipo de transtorno, o
docente, além de ndo levantar hipdtese acerca da natureza do desvio de escrita, possivelmente,

tera dificuldades em desenvolver estratégias pontuais para sanar esses desvios.

(34) “Os/as alunos/as cometem esses equivocos porque escrevem tentando reproduzir
os sons da fala sem considerar (conhecer) as diferencas entre a lingua falada e a
lingua escrita”. (I 008, sexo masculino, entre 10 a 15 anos lecionando a

disciplina de lingua portuguesa, formado em Letras/Lingua Portuguesa).

O informante 008, em (34), pondera que esses desvios de escrita ocorrem devido ao
falante ndo saber as diferencas entre a lingua falada e a lingua escrita. Esse ponto de vista é
importante para a compreensdo do professor, pois ele podera mostrar essa diferenca para o
aluno, enfatizando que as variantes linguisticas na fala devem ser valorizadas porque fazem
parte da esséncia do ser humano em que estdo envolvidos varios aspectos responsaveis pela
formacdo de seu dialeto; porém, a escrita € regida por um sistema de regras que devem ser

igualmente respeitado para que haja uma organizacao nessa modalidade da lingua.

(35) “A maioria das ocorréncias sao no 6° ano do Fund. II, esses desvios ocorrem
porque se habitua ao aluno de que no plano textual ele deve manter a lingua
padrdo, enquanto na fala, pode-se desfazer das normas do portugués padrdo. Eu
procuro reforcar que na fala e na escrita, sobretudo no ambiente escolar, deve se
optar pela norma padrdo na fala e na escrita. Os desvios que mais noto sdo: uso
de vogais (e/i) ou (o/u), além de juntura intervocabular ou segmentacao
vocabular, além de uso inadequado de acentos e afins”. (I 026, sexo feminino,
entre 06 a 10 anos lecionando a disciplina de lingua portuguesa, formado em

Letras/Lingua Portuguesa).

Observa-se que a informante 026, em (35), sugere que se deva manter a norma padrao
referente ao sistema ortografico também na fala. I1sso € preocupante porque a docente tem
uma visdo de que a lingua oral é expressa de forma errada. Desse modo, o professor pode
passar para o aluno que a fala dele esta errada, como observado em “procuro reforgar que na

fala e na escrita, sobretudo no ambiente escolar, deve se optar pela norma padrao”; isso ainda
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supervaloriza o trabalho apenas com gramética normativa em sala de aula. De acordo com
Ferreira, Dirino e Silva (2015, p. 2) “Na maioria das vezes, o preconceito linguistico se
manifesta na medida em que um sujeito considera um determinado tipo de linguagem superior
e homogénea em detrimento a outra”. E urgente, portanto, que o preconceito linguistico seja
combatido.

Esse tipo de problema precisa ser corrigido pelas instituicdes que elaboram as politicas
publicas educacionais para que sejam disponibilizadas formagdes continuadas objetivando o
trabalho mais dinamico e reflexivo do ensino da lingua portuguesa nos espacos escolares a

fim de que se evitem preconceitos linguisticos nesses ambientes de ensino.

(36) “Muitos alunos ndo foram devidamente alfabetizados de acordo com a
linguistica, mas sim com a ideia da repeti¢do autorizada (sic). Faltou o trato com
a consciéncia fonoldgica, algo que poderia facilitar o sucesso na aprendizagem”.
(I 024, sexo feminino, entre 06 a 10 anos lecionando a disciplina de lingua

portuguesa, formado em Letras/Lingua Portuguesa).

E possivel observar que a informante 024, em (36), faz uma reflexdo acerca da forma
tradicional de alfabetizacdo que se utilizava da repeticdo dos sons das letras, consoantes e
vogais, e das silabas como método de aquisicdo de leitura e escrita. E pertinente a observacéo
da docente concernente ao trabalho com a consciéncia fonologica. O que se sugere, e possa ter
sido a intencdo da informante, € o trabalho também com a consciéncia fonémica nesse
processo de alfabetizacdo, ou seja, ao invés de relacionar o som da letra para soletrar e unir

em silabas, convém que o docente faca a relacdo entre o fonema e o grafema.

(37) “Na maioria das vezes pelo fato de ouvir errado, tava, fazeno, cuzinhar” (I 015,
sexo feminino, entre 06 a 10 anos lecionando a disciplina de lingua portuguesa,

formado em Letras/Lingua Portuguesa).

A informante 015, por sua vez, atribuiu as formas variantes como sendo erro de fala,
ou seja, ela considera que o aluno escreve errado porque ouve errado. Essa perspectiva do
docente possivelmente o distancia do trabalho com a variagdo linguistica em sala de aula e
com o trabalho da consciéncia fonolégica e fonémica, ndo fazendo, com isso, uma

diferenciacdo entre a lingua falada e a escrita. E preciso enfatizar que processos fonologicos
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sdo naturais na fala, isso significa que o que se fala ndo é errado; j& na escrita, ha que se
respeitar as regras do sistema ortogréafico. O ponto de vista dessa informante se compara com
0 da informante 026, em (35), que citou que o aluno deveria falar e escrever conforme a
norma padrdo da lingua. Sobre isso, Prado, Massini-Cagliari ¢ O’Neill (2020, p.1) salientam
que

0 senso comum ainda sustenta 0 mito de que hd uma ‘lingua correta’, que
corresponde a variedade linguistica dos grupos socialmente dominantes, de modo
que as variedades linguisticas de grupos socialmente minoritarios acabam
desvalorizadas, 0 que fortalece o preconceito linguistico.

Nessa dire¢cdo, o combate ao preconceito linguistico deve se fazer presente
diariamente em sala de aula, e 0 preconceito deve ser contido principalmente pelo professor
que deve sempre se posicionar a favor da valorizacdo da pluralidade linguistica considerando
as variantes linguisticas que permeiam o ambiente escolar.

Todas essas falas, registradas nesta pesquisa, contribuem para uma reflex&o por parte
do professor acerca da escrita ndo convencional visto ser esta uma problematica diaria nos
espacos de sala de aula em qualquer lugar do Brasil, pois os desvios de escrita frequentemente
sdo encontrados em muitos textos, principalmente no Ensino Fundamental, por conta nédo
apenas da complexidade do sistema ortografico, mas por conta da caracteristica da fala que ¢
heterogénea, ou seja, comporta variantes linguisticas que permeiam todos 0s espacgos sociais
e, muitas vezes, sdo levadas para o texto do aluno; cabe ao professor realizar um trabalho
conjunto de consciéncia fonoldgica e fonémica a fim de combater esses desvios nos textos
valorizando também as variantes linguisticas na fala.

O quadro 2, a seguir, se refere a pergunta 17 do questionario de coleta de dados: Vocé
pode mencionar registros semelhantes aos citados nesse questionario e que foram encontrados

na escrita dos seus alunos?

QUADRO 2 — Registros de escrita ndo convencional presentes nos textos dos alunos

Informante Respostas dos docentes e seus respectivos codigos de identifcacéo
001 O aluno, ao ser solicitado uma redacdo, escreveu em sua redacdo: “ta
acontesseno muitas mortes pur causa do corona virus”.
002 Néo
003 Purisso-por isso / fazeno-fazendo
004 Sim
005 Falta de atencéo
006 Surpreza; nois
007 Como eu disse acima, eles assim escrevem.
008 Sim. J4 tive alunos que escreviam “minino”. “Pedo” em vez de Pedro, piqueno,
009 N&o recordo no momento
010 Sentadu, fazendu
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Informante Respostas dos docentes e seus respectivos codigos de identifcacéo
011 Butar, butdo
012 Né&o
013 Perequé/pirex (2° ano ensino médio); sairdo/sairam; tauba/tabua (1°ano ensino
médio)];
014 Falano; dizeno
015 Pasado, mulher, robd, xuva, e verbos infinitivos sem R.
016 Minina, custura
017 *N&o respondeu
018 Minino
019 *N&o respondeu
020 Sim, cuelho
021 Trabisséro/travesseiro; luvem/nuvem.
022 Galina/galinha, istrela/estrela.
023 *N&o respondeu
024 “Comemoa”, “judano”, “pruma” (para uma).
025 Sior (senhor); purisso (por isso)
026 Cuelho/apartir/traz (tras)/fazemdo, etc.
027 Ico; discursdo, pagaro.
028 Quanto a grafia das palavras: esqueleto/bairro
029 Néo

Fonte: elaboracdo propria, com base no resultado dos questionarios aplicados.

Pelo exposto no quadro 2, observa-se que 0s registros nos textos dos alunos sdo, muito
deles, provenientes de natureza de processos fonoldgicos diversos, como de alteamento de
vogal, reducdo vocalica, hipossegmentacdo, harmonia vocalica, apagamento, ditongacéo,
dentre outros; ademais hd desvios de escrita relacionados a complexidade do sistema
ortografico; sdo registros citados pelos informantes da pesquisa encontrados em textos de
alunos. Isso mostra o0 quanto é importante para o professor ter conhecimento dos conceitos
relacionados as disciplinas de Fonética e Fonologia, conhecimentos acerca de variacdo
linguistica e sobre o sistema ortografico da lingua, a fim de facilitar o melhor direcionamento
no processo de escrita do aluno e para melhorar suas estratégias a partir do entendimento
desses processos fonoldgicos e das regras de escrita. E importante o professor conhecer as
diferentes naturezas de escrita ndo convencional para ajudar no processo efetivo de aquisicao
de leitura e escrita.

A tabela 13 mostra os resultados do questiondrio de coleta de dados relativo a
pergunta 18, a saber: Qual/Quais estratégia(s) vocé utiliza para realizar um trabalho
pedagdgico com os alunos que produzem essas formas escritas em suas producées textuais a

fim de que eles possam adequar a escrita de acordo com o que € considerada norma padrao?
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TABELA 13 — Estratégias para a adequacdo de escrita (harmonia vocalica)

Variavel Ocorréncias

Atividades de reescrita do texto 23
Atividades de leitura 21
Atividades de escrita 15
Atividades para reconhecer e grifar palavras 9
Ditado 7

Fonte: elaboracdo prépria, com base no resultado dos questionarios aplicados.

Com base nos dados da tabela 13, observa-se que as estratégias de reescrita de texto e
de leitura sdo as mais utilizadas pelos professores, seguidas das atividades de escrita. Em sua
pesquisa com alunos do 4° ano de pedagogia de uma universidade publica de Sdo Paulo,
Parisotto e Massini-Cagliari (2017) investigaram acerca dos conhecimentos ortograficos e o
ensino de ortografia dos futuros professores, relacionados a formagéo inicial no curso de
pedagogia. As autoras registraram que 37,5% desses futuros professores responderam que a
crianca aprende ortografia lendo e escrevendo. Em relacdo a variavel de como eles proprios
aprenderam ortografia, 40,6% responderam que foi por meio de ditado; outros 40,6%
disseram que a professora assinalava os erros com a caneta vermelha e o aluno corrigia; e
21,9% por meio de repeticdo exaustiva da escrita correta de uma palavra. Essas atividades
foram consideradas pelas pesquisadoras como processos mecanicos que ndo propiciam
reflexdes.

Compreende-se que a leitura € uma forte aliada para que os alunos possam conhecer
de fato a escrita das palavras. No entanto, o processo para adquirir a ortografia é lento e
requer muito esforco por parte do aluno, pois como sabemos, os fonemas da lingua
portuguesa sdo de quantidade limitada composto por 26 fonemas, sendo 19 consonantais e 7
vocalicos; porém, quando o sistema ortografico da lingua portuguesa vai representar esses
fonemas na modalidade escrita da lingua, ele utiliza-se de varias representacdes gréaficas, pois
ha fonemas representados por varias letras diferentes como o caso do fonema /s/ que possui 9
formas grafémicas, podendo ser representado com a letra <s> como na palavra ‘sentido’; com
a letra <c> em ‘ceder’; com a letra <x> como em ‘préximo’; com a letra <¢> como em ‘caga’;
com <ss> como em ‘massa’; com <sc> como em ‘nascer’; com <xc> como em ‘exceder’;
com <xs> como em ‘exsudar’; e com <s¢> como em °‘des¢a’. Em suma, € preciso que se
proponha a juncdo de varios mecanismos, envolvidos na leitura e na escrita, relacionados com
estratégias diversificadas para que o educando consiga se familiarizar com a escrita correta

dessas palavras.
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O professor, ao conhecer a natureza de desvios de escrita, pode ressignificar essas
estratégias que sdo consideradas por Parisotto e Massini-Cagliari (2017) como processos
mecanicos que ndo propiciam reflexdes. Dessa forma, o docente ndo apenas faria uma
atividade de reescrita ou de ditado aleatério, mas levantaria hipoteses acerca desses erros
encontrados. Em seguida, faria o trabalho de consciéncia fonoldgica e fonémica dessas grafias
ndo convencionais. Posteriormente, o professor poderia desenvolver atividades estratégicas
pontuais conforme a frequéncia dos processos fonoldgicos apresentados nos textos; ou seja, se
0 professor notasse que grande parte dos alunos registrasse em seus textos os processos de
monotongacdo, ditongacdo e elevacdo das vogais pretbnicas, por exemplo, ele poderia
elaborar um ditado para os alunos com diferentes palavras que pertencessem a esses mesmos
processos, assim o docente estaria refletindo acerca dos desvios de grafia e ensinaria o proprio
aluno a observar as hipoteses de escrita e como essa escrita deveria ser empregada.

Por fim, o quadro 3 mostra os resultados da questdo 18b acerca de outras atividades

estratégicas utilizadas pelos professores para combater 0s desvios de escrita.

QUADRO 3 — Pergunta 18b — outras estratégias citadas

Informante OUTRAS ATIVIDADES E ESTRATEGIAS. ESPECIFIQUE
001 Solicito a refaccéo do texto apontando os desvios ortograficos e solicitando nova escrita;
002 Mostrar a transcricdo dos fonemas;
003 *N&o respondeu;
004 Leitura com poemas gue apresentam rimas ou repitam 0 mesmo som.
005 Pesquisa de palavras, recorte em jornal;
006 *N&o respondeu;
007 Penso que o processo feito acerca da leitura proporciona uma boa introdugéo para guiar o

aluno nesse campo. Tenho um projeto que no momento estd parado devido a pandemia.
Esse projeto em 2015 teve um 6timo éxito no processo leitura-escrita. Os alunos liam o
romance e se tornaram aluno-palestrante. Eu produzia um cartaz com a foto dele, nome,
série, data e o titulo da palestra. Alunos melhoraram muito. Muitos nunca tinham lido
nada. Terminaram o ano lendo 15, 20 a 28 livros durante o ano.

008 Producéo de textos pelos alunos e autocorre¢do em dupla. Um corrige o texto do outro e
procedem a reescrita;

009 *Na&o respondev;

010 Andlise de producdes textuais;

011 *Na&o respondev;

012 *Na&o respondev;

013 Producéo de pequenos textos por pessoas da comunidade para posterior anélise e correcéo

sem identificar o autor; leitura de textos de jornais/revistas para grifar a ortografia e
significado das palavras;

014 Trabalhar a pronuncia correta das palavras e seus respectivos fonemas;
015 Dicionério e caca palavras com palavras;

016 Atividades escritas com uso do diciondrio;

017 *Na&o respondevu;

018 *Na&o respondevu;
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Informante OUTRAS ATIVIDADES E ESTRATEGIAS. ESPECIFIQUE

019 *N8&o respondeu;

020 *N8&o respondeu;

021 Autocorre¢do

022 Quadro de sons das letras do portugués, especialmente as vogais, ex.: Vogal /o/ mais
aberto e vogal /o/ mais fechado.

023 *N&o respondeu;

024 Leitura dramatizada, gravacdo da propria leitura;

025 *N&o respondeu;

026 Eu sublinho os termos errados , e 0s alunos reescrevem 3 vezes cada erro;

027 Atividade para perceber o som: eu falo colher ou culher, mas ver a gramatica como é que
escreve;

028 Jogos de palavras cruzadas e bingo de palavras;

029 Videoaulas;

Fonte: elaboracdo prépria, com base no resultado dos questionarios aplicados.

No quadro 3, foram explicitadas outras atividades estratégicas utilizadas pelos
docentes para trabalhar a correta grafia dos alunos; porém, alguns informantes ndo
responderam. Observa-se que alguns docentes focam suas atividades no sentido de perceber

0s sons das palavras e relaciona-los aos fonemas.

Observa-se que mesmo que haja algumas falhas nos sistemas de ensino e em seus
projetos politicos pedagdgicos que possam impactar negativamente no desenvolvimento de
habilidades linguisticas dos alunos e no desenvolvimento do processo de leitura e escrita; bem
como atrasos quanto a capacitacdo dos professores por falta de politicas puablicas
educacionais, os docentes buscam formas diversificadas para trabalhar e superar essas
limitaces, com os conhecimentos, habilidades e recursos que eles tém. E um quadro no qual
se espera mudanca para que a educacdo avance com melhores perspectivas frente aos desafios
impostos aos docentes.

E preciso compreender que a educagio s6 avanca quando as oportunidades sdo dadas
ao professor, entendendo quais as reais necessidades e desafios sdo langados aos docentes no
processo educacional. Para isso, é preciso equipar os docentes de conhecimentos adequados
gue promovam a Sua pratica pedagogica de maneira mais efetiva, ou seja, € necessario
estreitar e significar os conhecimentos aprendidos nos cursos de licenciatura em relacdo ao

que se deve praticar em sala de aula, s6 assim a educacéo podera fazer mais sentido.
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5 CONCLUSAO

Tendo em vista que o propdsito deste estudo é examinar possiveis lacunas referentes
ao saber tedrico de Fonética e Fonologia e Escrita na formacdo de docentes de lingua
portuguesa, especificamente em relacdo ao reconhecimento dos processos fonoldgicos de
Apagamento do /d/ alveolar de formacdo de gerindio e de Harmonia Vocalica, a coleta de
dados e a analise e discussao dos resultados foram bastante esclarecedoras por mostrar um
panorama de como o professor se posiciona diante dos chamados “erros” de grafia dos alunos.

Partindo de uma abordagem qualitativa-quantitativa, a pesquisa aprofundou a
compreensdo do problema investigado, pois a juncdo da coleta de dados e a bibliografia
encontrada trouxeram contribuicdes de grande relevancia para a construcdo deste estudo,
como em Bisol (2013), Bortoni-Ricardo (2004), Cagliari (2002), Silva (2003), Vogeley e
Hora (2013), Rodrigues e Nascimento (2016), Seara, Nunes e Lazarotto-Volcédo (2011, 2019),
dentre outros. Todos esses autores possibilitaram uma cosmovisdo para o entendimento da
formacdo do professor de lingua portuguesa relacionada aos conhecimentos de Fonética e
Fonologia, de variacdo linguistica, de ortografia, de processos fonoldgicos e do processo de
escrita de modo geral.

Os resultados confirmam as hipdteses levantadas. Observou-se, assim, que o docente,
em sua maioria, reconhece o desvio de escrita, porém desconhece o termo técnico para 0s
processos fonologicos, tanto de Apagamento quanto de Harmonia Vocalica. A maioria dos
professores ndo demonstrou seguranca diante dos desvios de grafia do aluno em relagéo a essa
classificacdo devido a fatores diversos, sendo um deles causado por lacunas provenientes de
sua formacdo académica. Os dados mostraram que a maioria dos professores teve contato com
as disciplinas de Fonética e Fonologia, mas, para alguns, o escopo ndo incluiu o estudo de
processos fonoldgicos ou o fez de maneira superficial que ndo se refletiu na maioria das
respostas do questionario. Boa parte dos informantes afirmou ndo ter estudado os processos
fonoldgicos investigados. E importante registrar que alguns docentes, por desconhecerem os
termos técnicos para processos fonoldgicos, preferem transferir a responsabilidade e tachar o
aluno como portador de algum transtorno como ‘dislexia, disgrafia ou dislalia’.

Os resultados desta pesquisa refletem uma pequena amostra acerca do problema
levantado. Ainda assim, a problematica discutida aqui pode fazer sentido a uma grande
porcentagem de professores que passam pelos mesmos desafios frente aos desvios de grafia
dos alunos. O resultado da pesquisa apontou para a necessidade de se preencher parte da

lacuna deixada pela formacdo docente, acerca do conhecimento de processos fonolégicos. O
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estudo possibilita ao professor ampliar o entendimento de que os desvios de escrita ndo séo
registros aleatdrios e de que eles possuem uma natureza. 1sso certamente contribuird para o
professor desenvolver hipéteses sobre o erro de grafia no texto do aluno; partindo dessas
contribuicdes discutidas neste estudo, o docente podera refletir melhor sobre o processo de
escrita e diversificar atividades estratégicas para sanar erros pontuais, conforme a sua
natureza, facilitando a pratica pedagdgica. Desse modo, o professor poderé elencar critérios
para elaborar a sua diagnose de erros. Assim, o docente terd melhores condi¢cdes de averiguar
quais processos sao mais recorrentes nos textos dos alunos, buscando, com isso, formas de
classifica-los, propondo estratégias mais apropriadas para o desenvolvimento da aquisicdo da
escrita.

Esta pesquisa buscou saber se o professor conseguiria identificar e classificar os
termos técnicos para os processos fonologicos ilustrados em textos anexados ao questionario
de coleta de dados. Essas coletas mostraram limitagcdes que precisam de um aprofundamento
para verificar de maneira mais detalhada sobre quais os reais motivos que levam alguns
docentes a ndo conhecer processos fonologicos, como o professor percebe os impactos dessa
lacuna em sua pratica pedagogica e 0 que leva o professor a transferir a culpa da escrita ndo
convencional a transtornos de fala e de escrita sem que haja um diagndstico preciso.

Os resultados desta pesquisa indicam a necessidade de se desenvolverem mais estudos
para identificar as necessidades do professor em relacdo aos aspectos linguisticos que serdo
trabalhados em sua préatica pedagdgica, especialmente em relacdo a aquisicao da escrita. A
respeito disso, foram identificados poucos trabalhos, como os Rodrigues e Nascimento (2016)
e de Romualdo (2011), nos quais o proprio professor se posicionasse diante dos desvios de
grafia encontrados nos textos dos alunos. Especialmente, observa-se a escassez quanto a
pesquisas que identificassem se o professor reconhece termos técnicos de processos
fonoldgicos que emergem frequentemente no espago de sala de aula.

O ponto positivo é que grande parte dos respondentes associaram a escrita ndo
convencional no texto do aluno como proveniente da transferéncia da fala para a escrita, em
detrimento de alguns que associaram o desvio de escrita a transtornos. Ou seja, alguns ainda
acreditam que a dificuldade na aquisicdo da leitura e, principalmente, da escrita estdo
relacionados a transtornos como dislexia, disgrafia e dislalia.

Acredita-se que as possiveis respostas para o problema aqui abordado estdo na
mudanca das politicas publicas voltadas para a educacdo. Em verdade, sabe-se que o sistema

educacional é falho no sentido de, muitas vezes, ndo capacitar o professor para identificagdo



103

de transtornos de aprendizagem ou da ndo contratagdo de profissionais capacitados para
auxiliar os docentes nos espagos escolares para sanar essa problematica; isso,
consequentemente, intensifica as lacunas no ensino.

O que se espera € a implantacdo de politicas publicas efetivas para ofertar disciplinas
de Fonética e Fonologia, nos cursos que formam professores de lingua portuguesa, que atuam
no Ensino Fundamental I, bem como a implementacdo de politicas publicas para ampliar a
carga horéria dessas disciplinas nos cursos de Letras; além de acbes que visem reparar a
auséncia desses conhecimentos aqueles professores que ndo foram contemplados em sua
formacdo académica. Cabe, portanto, aos Orgaos responsaveis pelas acdes educacionais
corrigirem as falhas deixadas na educacdo a fim de se possa estreitar a ligagdo entre o que se
ensina nas universidades e a pratica pedagogica do professor que leciona na educacédo bésica.
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
ANEXO B — QUESTIONARIO  Fonte: adaptado do grupo de Pesquisa NEFONO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

E-mail*
Telefone*
Nome*

Vocé, professor (a) de lingua portuguesa, estd sendo convidado (a) a participar do estudo denominado
ESTUDOS DE FONOLOGIA: ENTRE A ORALIDADE E A ESCRITA, cujo objetivo ¢ “investigar, a partir de
diferentes géneros de textos — especialmente registros escritos que, em muitos momentos, ndo seguem as
convencbes ortograficas — a relagdo entre oralidade e escrita, mais especificamente, a relacdo entre
fonética/fonologia e escrita” (Nimero do Parecer: 2.689.238), seguindo o Presente Termo as determinagdes da
Resolucdo 466/2012 do Conselho Nacional de Salde — CNS. Sua participacdo no referido estudo sera responder
ao questionario que é composto por 17 questdes relativas a sua formacao e atuacdo como professor de lingua
portuguesa. Seu nome e seus dados ficardo sob sigilo e sua privacidade sera respeitada, no entanto, pedimos que
escreva seu nome, e-mail e telefone para qualquer contato, caso necessario. Assim, ao aceitar os termos desta
pesquisa vocé declara que recebeu todos os esclarecimentos necessarios sobre os possiveis desconfortos e riscos
decorrentes do estudo, levando-se em conta que é uma pesquisa e os resultados positivos ou negativos somente
serdo obtidos ap6s a sua realizacdo. Ao concordar com os termos, vocé declara que esta ciente de que sua
privacidade sera respeitada, ou seja, seus dados pessoais, sobrenome ou qualquer outro dado ou elemento que
possa, de qualquer forma, identificar vocé ou sua origem familiar, serd mantido em sigilo. Também declara que
foi informado (a) de que pode se recusar a participar do estudo ou retirar seu consentimento a qualquer tempo até
que o estudo seja concluido (julho de 2021), sem que vocé precise apresentar qualquer justificativa, e, por
desejar sair da pesquisa, ndo sofrera prejuizo de quaisquer espécies. A pesquisadora envolvida com o referido
projeto é a Doutora em Linguistica e Lingua Portuguesa NATALIA CRISTINE PRADO, atual Professora do
Departamento Académico de Letras Vernaculas e do Mestrado Académico em Letras da Fundacdo Universidade
Federal de Rondbénia e com ela poderei manter contato pelo telefone 69-981072680 ou pelo e-mail
natalia.prado@unir.br. Faz parte da equipe de pesquisa a aluna do Mestrado Académico em Letras
CHARLIANE MIRANDA DA SILVA, que desenvolverd sua dissertacdo de mestrado a partir da anélise dos
dados advindos deste questionario. E assegurada a assisténcia durante toda a pesquisa, bem como é garantido o
livre acesso a todas as informacgdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias, enfim,
tudo o que vocé queira saber antes, EXCETUANDO-SE as informacfes concernentes aos demais participantes,
durante e depois da sua participacdo. Enfim, tendo sido orientado (a) quanto ao teor de todo o aqui mencionado e
compreendido a natureza e o objetivo do referido estudo, esteja & vontade para manifestar seu livre
consentimento em participar da referida pesquisa, estando totalmente ciente de que ndo ha nenhum valor
econdmico, a receber ou a pagar, por sua participacdo. Em caso de reclamacdo ou qualquer tipo de denuncia
sobre este estudo devo ligar para o Comité de Etica e Pesquisa da Universidade Federal de Rondénia, cujos

telefones sdo (69) 2182 2111 ou 98434 4761 ou mandar um e-mail para cepunir@yahoo.com.br.Isso posto, vocé
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pode assinalar voluntariamente uma das opcfes abaixo. Caso concorde com Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido que esta sendo apresentado, vocé passard para a pagina seguinte e devera responder 18 questdes.
Suas respostas serdo armazenadas em local seguro por um periodo minimo de 5 (cinco) anos. *Tendo sido
esclarecido sobre os beneficios e riscos desta pesquisa, declaro estar de acordo com este Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido e aceito, voluntariamente, participar deste estudo. N&o concordo em

participar da pesquisa.

o Tendo sido esclarecido sobre os beneficios e riscos desta pesquisa, declaro estar de acordo com este
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e aceito, voluntariamente, participar deste estudo.

o N&o concordo em participar da pesquisa.
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1) Qual a sua formagao? *

(O Pedagogia
(O Letras/Portugués
O Letras/Linguas Estrangeiras

O Letras/ Lingua Portuguesa e Linguas Estrangeiras

O outro:

2) Ha quanto tempo vocé trabalha como professor de Lingua Portuguesa? *

(O de1aS5anos

O de 6a 10 anos
O de 10 a 15 anos
(O de15a20anos

(O Mais de 20 anos

3) Em qual(is) segmento(s) vocé atua como professor de Lingua Portuguesa? *

(] Ensino Fundamental |
[[] Ensino fundamental II
D Ensino Médio

[] Cursinho pré-vestibular/concursos publicos
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4) Vocé leciona em qual rede de ensino? *

(O Publica municipal
(O Puablica estadual

O Particular

5) Durante sua graduacao, havia alguma disciplina na grade do seu curso em que *
fossem ministrados contetdos das areas de fonética e fonologia?

O Sim
O Nao

6) Voceé reconhece algum conceito referente a contetdos de fonética e fonologia *
do portugués que tenha estudado na sua graduagao? Vocé pode assinalar mais
de uma resposta.

A relagao grafema e fonema

Acento

Alfabeto fonético internacional (IPA)
Aparelho fonador

Fonemas do portugués

Fone/sons da fala

Processos fonolégicos e variagao linguistica
Ritmo

Silaba

Tragos distintivos

Transcri¢ao fonética

Vogais e consoantes

QOutro

0000000000000

Nao tive nenhum desses contelidos.
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7) Vocé ja participou de outro curso (minicursos / cursos livres) que tenha
abordado conteldos relacionados a fonética e fonologia do portugués fora da
sua graduacgdo? Se sim, especifique o curso e contelidos aprendidos.

Sua resposta

8) Durante sua atuagao como professor de lingua portuguesa, vocé ja verificou  *

desvios semelhantes aos destacados nos textos abaixo?

w BPPINFS ¥ — (Va8 [PV ;Mb“-—m M M_

imw. vude dhile & Jo Jemdin : —a]
J'Lw dJu.b“ dean- Tl kalile . m% \;u&.wx* .
S UA_MM Inadon St noe m&m_.&m

_ﬂn‘gw
gran. Lo ,mfmm Lamde 2 J-Ai'w sSololhg

...queria a amizade deles e um dia estavdo mo colle matenais para fase trés casa para
eles morar ele ndo tinha casa eles morava com os pais deles comdo ele estava costruino

acasa.|

Sua resposta
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9) Em que séries, dentre as que vocé atua, houve maior ocorréncia de desvios *
semelhantes aos apontados na questao 8? Voceé pode assinalar mais de uma
resposta.

19 ano/Ensino Fundamental |
2° ano/Ensino Fundamental |
3% ano/Ensino Fundamental |
4° ano/Ensino Fundamental |
5° ano/Ensino Fundamental |
6° ano/Ensino Fundamental ||
7° ano/Ensino Fundamental Il
8° ano/Ensino Fundamental ||
9° ano/Ensino Fundamental ||
1° ano/Ensino Médio

2° ano/Ensino Médio

3° ano/Ensino Médio
Cursinho para vestibulares e concursos publicos

Qutro:

EFEpEininnpnY ey mp .

10) Vocé conhece algum termo técnico ou algum tipo de classificagao, que tenha *
estudado na sua graduagao ou em outro curso, usado para nomear o que foi
considerado desvio no texto da questao 8? Se sim, qual?

Sua resposta



11) Durante sua atuagao como professor de lingua portuguesa, vocé ja verificou

desvios semelhantes aos destacados nos textos abaixo?

fo’uns (mfaoh ﬁaa-n-b-m
mﬁm wlm }

'ﬁ' e oo oo L £on 4...

.,.:hi'zlfm(, ummf __;

qoando eles chagara m |a viram uma casa buata

Y2 uTa vez A curngs, cau velha”

12) Em que séries, dentre as que voceé atua, houve maior ocorréncia de desvios
semelhantes aos apontados na questdao 11? Vocé pode assinalar mais de uma
resposta.

1° ano/Ensino Fundamental |
2° ano/Ensino Fundamental |
3° ano/Ensino Fundamental |
4° ano/Ensino Fundamental |
5° ano/Ensino Fundamental |l
6° ano/Ensino Fundamental Il
7° ano/Ensino Fundamental |l
8° ano/Ensino Fundamental |l
9° ano/Ensino Fundamental ||
1° ano/Ensino Médio

2° ano/Ensino Médio

3° ano/Ensino Médio

Cursinho para vestibulares e concursos publicos

0000000000000 0

Outro:

*
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13) Vocé conhece algum termo técnico, que tenha estudado na sua graduagdo  *
ou em outro curso, usado para nomear o que foi considerado desvio no texto da
questao 11? Se sim, qual?

Sua resposta

14) Na sua percepgdo, por que o aluno realiza tais equivocos de escrita? Vocé ®
conseguiria mencionar desvios semelhantes aos citados neste questionario e
que foram encontrados na escrita dos seus alunos?

15) No seu curso de graduagao, vocé teve algum conteudo que explicasse o .
fenomeno linguistico "assimilagao™

O Sim
O Nao

16) No seu curso de graduagao, voceé teve algum contetido que explicasse o %
fenomeno linguistico "harmonia vocalica"?

O Sim
(O Nao

17) Vocé pode mencionar registros semelhantes aos citados neste questionario *
e que foram encontrados na escrita dos seus alunos?

Sua resposta
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18)a) Qual/Quais estratégia(s) vocé utiliza para realizar um trabalho pedagégico *
com os alunos que produzem essas formas escritas em suas produgdes textuais

a fim de que eles possam adequar a escrita de acordo com o que é considerado
norma padrao?

D Ditado

D Atividades de reescrita de texto
D Atividades de leitura
[(] Atividades de escrita

D Atividades para reconhecer e grifar palavras

18.b) Outras atividades e estratégias. Especifique.

Sua resposta
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